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本科职业教育有必要抓学科建设吗？
——论职业学科建设的价值意蕴

侯长林

摘 要：长期以来我国职业教育界只谈专业，不提学科，但本科职业教育的出现使得职业院校不

得不重新审视职业学科建设的价值。从学科的教学科目说、创新活动说、知识门类说、科学分支

说、双重形态说等定义看，学科是所有层次职业学校的客观存在。职业学科建设的特殊价值在

于对职业学士学位的颁发，其理由在于：本科职业教育毕业生必然要求学校授予学士学位；学位

制建立的基础是学科而不是专业；颁发职业学士学位就应该建设与其相对应的职业学科；职业

学科就是指围绕一定的职业所形成的知识体系。职业学科建设对本科职业教育的普适价值主

要表现在：一是专业建设提升的重要前提；二是科学研究水平提升的重要方式；三是师资团队水

平提升的重要平台；四是社会服务水平提升的重要基础。
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Is It Necessary for Undergraduate Vocational Education to Focus
on Discipline Construction？

——On the Value Implication of Vocational Discipline
Construction
HOU Changlin

Abstract：For a long time, China’s vocational education circle only talks about majors, not sub⁃
jects. While the appearance of the undergraduate vocational education makes vocational colleges
re-examine the value of vocational discipline construction. From the definition of teaching subject
theory, innovation activity theory, knowledge category theory, science branch theory, double form
theory, discipline is the objective existence of all level of vocational schools. The special value of
vocational discipline construction lies in the issuance of the vocational bachelor’s degree. The rea⁃
sons are as follows: (1) graduates of undergraduate vocational education must be required to obtain a
bachelor's degree; (2) academic degree system is based on subjects rather than majors；(3) the grant⁃
ing of a vocational bachelor's degree should focus on the construction of the corresponding vocation⁃
al discipline; and, (4) vocational discipline refers to the knowledge system formed around a certain
occupation. The universal value of vocational discipline construction to undergraduate vocational ed⁃
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ucation is mainly reflected in the following aspects: first, the important premise of professional con⁃
struction and promotion; second, an important way to raise the level of scientific research; third, an
important platform for teachers to improve their teaching and research; and fourth, a vital basis for
improving the level of social services.
Keywords：undergraduate vocational education; vocational discipline construction; value implica⁃
tion; special value; universal value

到目前为止，我国本科层次职业学校虽然不

多，但是可以预测，在不久的将来，就会形成规模，

成为我国本科教育中的新生力量。本科层次职业

学校诞生不久，面临的问题很多，但最重要的还是

需要明确是不是需要抓学科建设。姜大源曾经指

出：“在只有中职和高职专科教育的我国过去职业

教育的办学实践中，人们发现，缺乏学科支撑的专

业建设，常常陷入就事论事的境地，水平很难提

高，要在职业教育中贯穿思维方式的训练，培养学

生的可持续发展能力，困难重重。”［1］中职和高职专

科教育尚且如此，本科职业教育如果再排斥学科

建设，其前景更令人担忧。当然，本科层次职业学

校主要应建设的学科，既不可能是基础学科，也要

与应用学科有所区别，而应该是最能体现职业属

性的职业学科。

一、职业院校的学科建设具有客观

存在性

本科层次职业学校属于本科高校，既然属于

本科高校，其学科建设的客观存在性本毋庸置疑，

但是由于我国职业教育界对这一问题长期模棱两

可，甚至讳莫如深，以致使人们对职业院校的学科

存在性产生了怀疑。2017年，有学者就中职学校

有没有学科问题，“与同仁探讨，探讨的过程非常

雷同。一开始的观点都是‘中职学校培养技能型

人才，没有学科’”［2］。中职教育界对学科的认识是

如此，那么，高职教育界呢？也有学者撰文指出：

“关于高职教育是否有学科的问题，似乎是一个不

需要讨论和争论的常识性问题。可就是这样一个

常识性问题，却困惑着高职教育的现实发展。”［3］6

既然是常识性的问题，那还需要讨论吗？问题在

于职业教育界许多人甚至包括不少职教专家对学

科建设都是持排斥的态度。可见，在职业教育界

要谈学科建设，首先得回答职业院校有没有学科

存在的问题。这个问题不解决，谈学科建设，很难

为职业教育界所接受。

何为学科？关于学科的定义很多，纷繁复杂，

但是归纳起来，主要有教学科目说、创新活动说、

知识门类说、科学分支说、双重形态说等五大类［4］。

这五大定义是众多学科定义的代表，下面将从这

五 大 定 义 出 发 对 职 业 院 校 学 科 是 否 存 在 进 行

考察。

一是教学科目说。学科一词源于希腊文中的

“didasko”（教）与拉丁文中的“（di）disco”（学）。学

科的英文解释是“subject of instruction”［5］，即教学

科目。我国的《辞海》也认为学科是“‘教学科目’

的简称，亦即‘科目’”［6］3194，如政治、语文、数学、英

语、物理、化学、生物、地理、经济、农学、护理等就

是教学的科目。如果把学科理解为教学的科目，

不言而喻，职业院校同所有学校一样，都设有各种

各样的教学科目，即有各种各样的学科存在。

二是创新活动说。这类观点认为学科是一种

社会活动，是一种关于创新的活动，是集学科精

神、学科内容、学科方法、学科素质、学科优势、学

科风格等于一身的统一整体［7］。我国已将创新驱

动列为战略国策并开始进行创新型国家建设，所

有学校尤其是高校都是创新活动开展的主阵地。

我国职业院校的科技创新活动虽然发展不均衡，

科技创新水平不高，但是科技创新活动发展势头

良好，推动科技创新活动的长效机制正在建立，尤

其是创新创业教育理念已得到职业院校的普遍认

同。据相关调查显示：高职专科院校“五分之一的

学生对创新创业活动兴趣浓厚”［8］。既然学科是关

于创新的活动，高职专科院校包括中职学校都普

遍存在创新创业活动，因而职业院校就不仅有学

科存在，而且是一种普遍的客观存在。

三是知识门类说。《现代汉语词典》认为学科

是一个与知识有关的概念，是知识发展到一定阶

段的产物，是知识的分类或“按照学问的性质而划

分的门类。如自然科学部门中的物理学、化学；社

会科学中的历史学、经济学等”［9］。从知识的角度

看，每一所职业院校都是一个大的知识库，包括基

础理论知识和技术技能知识，并且这些知识不是
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杂乱无章的，而是按照一定的性质组合在一起的。

这些组合在一起的知识体系，就是学科。只不过，

职业院校更加偏重和偏爱技术技能知识，即更多

的是技术技能学科。

四是科学分支说。《辞海》认为学科是“学术的

分类，指一定科学领域或一门科学的专业分支”
［6］3194。这种学术的分类有多种，从学科的功能、机

构，以及学科内容等进行划分，一般可以分为：科

学领域中的学科，比如自然科学、社会科学、人文

科学和技术科学等；教育领域中的学科，比如各级

各类教育中的教学科目。从成果的表现形式看，

科学学科一般采用论文、著作的形式，而教育学科

则不仅采用论文和著作，还包括教材等形式。职

业院校作为教育教学机构，既要产出论文、著作，

也要产出教材。这些都是典型的学科成果。

五是双重形态说。这种观点认为：“学科概念

从其形态上可以区分为知识形态的学科和组织形

态的学科。”［10］所谓组织形态的学科就是指由学

者、学术信息和学术物质资料三大要素所组成的

组织体系。显然，由学者、学术信息和学术物质资

料等组成的组织体系在高职专科院校和中职学校

都存在，并且是学校办学和发展的主要载体和重

要资源。本科层次职业学校这些资源更丰富，即

组织形态的学科更明显。

所以，从学科的教学科目说、创新活动说、知

识门类说、科学分支说、双重形态说等定义看，学

科不仅在本科层次职业学校是客观存在，并且在

高职专科院校和中职学校都是客观存在的。有学

校的地方就有知识，有知识的地方就有学科；中

职、高职专科院校和本科层次职业学校只要是作

为学校的性质没有变，就有学科存在。既然这是

事实，就不能回避，即应该让所有的职教人都明白

学科在职业院校是客观存在的，至于要不要谈学

科，谈到什么程度，可以交给职业院校自己根据其

办学定位和其所发展的水平进行选择。

二、职业学科建设的特殊价值：职

业学士学位颁发的支撑

1. 本科职业教育毕业生必然要求学校授予

学士学位

学位制度源于中世纪的欧洲。学士制产生在

13世纪初法国的巴黎大学。我国的学位制实施则

比较晚。1936年虽曾公布过《学位授予法》，但并

未完全实行，直到 1980年《中华人民共和国学位条

例》颁布，才于 1981年 1月 1日起正式实施。我国

的学位分为学士、硕士、博士三级，本科学历所对

应的就是学士学位。专科层次院校毕业生只发毕

业证书，学生和社会各界对此皆有不同看法。早

在 1998年就有学者建议“拟增设副学士一级学位”
［11］。此后，增设副学士学位的呼声一直没有间断，

2020年全国政协委员、北京理工大学人文与社会

科学学院院长李健再次建议国家增设专科层级学

位，将目前的学士、硕士、博士三级学位体系完善

成包含专科层级学位在内的四级学位体系［12］。可

以说，在我国高等教育学历层次中唯独专科层次

教育没有其对应的学位，一直是一个“痛点”。现

在的本科层次职业学校诞生了，其毕业生必然要

求学校授予学士学位。

2. 学位制建立的基础是学科而不是专业

目前，在我国要想获得学士学位就必须按照

1980年颁布并于 2004年修订的《中华人民共和国

学位条例》要求进行。该《条例》第四条明确规定：

“高等学校本科毕业生，成绩优良，达到下述学术

水平者，授予学士学位：较好地掌握本门学科的基

础理论、专门知识和基本技能；具有从事科学研究

工作或担负专门技术工作的初步能力。”［13］这条规

定至少包含以下两个方面的含义：第一，学位是学

生学术水平的标志。较好地掌握本门学科的基础

理论、专门知识和基本技能，以及具有从事科学研

究工作或担负专门技术工作的初步能力两条，就

是对学士学位获得者学术水平的具体要求。达不

到这两条要求，就不能授予学士学位。各高校都

会按照这两条的标准再制定更加具体的学术要

求。从目前学士学位颁发的情况看，尽管各高校

颁发学士学位具体的学术要求有一定的差异，但

都是以《条例》中的这两条为标准再结合学校的实

际制定的，即各高校颁发学士学位均有其具体的

学术要求。第二，学位是按相应学科门类授予的。

《条例》明确提出：学位颁发的目的是“为了促进我

国科学专门人才的成长，促进各门学科学术水平

的提高和教育、科学事业的发展”［13］。这里提的不

是专业而是学科，说明《条例》“规定按相应学科门

类授予各级学位，表明学科和专业实现分离并突

出学科在我国高等教育体系中的重要地位”［14］。

与此相关，我国于 1990年 10月颁布了《授予博士、

硕士学位和培养研究生的学科、专业目录》，后虽

经过多次修订才得以确定，但是这个《目录》的颁
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布表明了我国学科制度的确立。目前国家统一规

定的各级学位的学科门类包括哲学、经济学、法

学、教育学、文学、历史学、理学、工学、农学、医学、

军事学、管理学、艺术学 13个。1997年颁布的《授

予博士、硕士学位和培养研究生的学科、专业目

录》规定：“学位授予单位按本目录中各学科、专业

所归属的学科门类，授予相应的学位。”［15］这些法

律法规，非常清楚地说明学位制建立的基础是学

科而不是专业。

3. 颁发职业学士学位就应该主要建设与其

相对应的职业学科

可能也会有人产生这样的疑问：本科层次职

业学校完全根据目前的《条例》按照国家统一规定

的 13个学科门类颁发学位，岂不是丧失了自己的

职业属性而与研究型高校和应用型高校颁发的科

学型学士学位没有任何区别了吗？其实，国外对

此已有先例。法国于 1999 年就在技术学士学位、

一般科学学士学位、普通学士学位之外创建了职

业学士学位［16］。 美国的副学士学位中就包含有职

业学位，瑞士也设有职业学士学位［17］。我国也完

全可以在科学学士学位之外专门为本科层次职业

学校增设职业学士学位，以区别于研究型高校和

应用型高校。其实，还不仅仅是增设职业学士学

位的问题，既然教育部已经明确将我国高等教育

划分为研究型高校、应用型高校和职业技能型高

校三大类型，就应该进一步完善与其相对应的学

士学位类型，在科学学士学位基础上既增设职业

学士学位，也增设哲学学士学位。如果将科学学

士学位用于应用型高校，哲学学士学位就可以用

于研究型高校。这样，就形成了研究型高校颁发

哲学学士学位，应用型高校颁发科学学士学位，本

科层次职业学校颁发职业学士学位。各自强化其

类型特征，我国大学就会越办越好。不过，这样一

来，各自同时还应该强化与其所对应的主要建设

学科，即如果研究型高校主要建设基础学科，应用

型高校主要建设应用学科，那么，本科层次职业学

校就应该主要建设职业学科。

试想，本科层次职业学校如果不抓学科建设，

继续只重视专业建设，怎么能够使学生达到学士

学位的学术基本要求？并且学位是按照学科门类

颁发的，学校不建职业学科，给本科层次职业学校

的学生颁发什么学位？可能也有人会说，颁发专

业学位啊，我国不是已经有专业博士学位和专业

硕士学位了吗？难道不可以颁发专业学士学位

吗？但是要知道专业博士学位和专业硕士学位不

是专业建设的产物，还是学科之树上结出的果实，

即没有学科，就没有专业博士学位和专业硕士学

位。专业博士学位和专业硕士学位是针对学术博

士学位和学术硕士学位提出的，而不是针对专业

建设说的。本科层次职业学校不可能不给学生颁

发学士学位，要给学生颁发学士学位，就得按照国

家学位条例的要求办。当然，也可以不考虑本科

层次职业学校的职业属性，就颁发科学学士学位，

也符合《条例》的基本要求，但是毫无疑问会对其

职业属性的彰显产生影响。全国人大代表王红军

在今年全国两会上专门提交的《尽快出台本科层

次高等职业教育试点指导意见与支持政策》建议

中认为，职业本科教育与普通本科教育进行比较，

有属于自己的特色，“不应参照普通本科”［18］。这

个观点是正确的。但是如果要体现自己的特色，

就需要在遵照《条例》要求的基础上充分考虑本科

层次职业学校职业属性的彰显，要彰显其职业属

性，就应该颁发职业学士学位并主要建设与其相

对应的职业学科。这才符合本科职业教育的发展

规律。所以，从这个意义上说，职业学科建设也是

本科职业教育学位制实施的基本要求。

4. 职业学科就是指围绕一定的职业所形成

的知识体系

所谓职业学科就是指围绕一定的职业所形成

的知识体系，包含职业岗位所涉及的技术类学科

和非技术类学科，但技术类学科是主体。职业学

科与基础学科、应用学科既有联系更有区别。其

联系主要表现在：职业学科的知识体系与基础学

科、应用学科的知识体系，虽各自独立，但又共同

构成了人类知识体系的整体。在大学之中，这三

大学科知识体系又共同构成了大学“知识的宇

宙”。并且在整个知识体系中，如果说基础学科是

“根”、应用学科是“干”，职业学科就是“叶”，即三

者的关系就像“根”“干”“叶”一样紧密相连。其区

别主要表现在三个方面：一是目的旨归不同，即基

础学科是为了知识本身，应用学科是为了社会应

用，而职业学科则是为了职业岗位；二是内容构成

不同，即基础学科是以基础研究为主要内容的学

科，应用学科是以应用研究为主要内容的学科，职

业学科是以开发研究为主要内容的学科；三是依

托体系不同，即基础学科主要依托的是学术类的

教育，应用学科主要依托的是应用类的教育，职业

学科主要依托的是职业类教育［19］。
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三、职业学科建设的普适价值：提

升本科职业教育办学水平的重

要抓手

学校的时间和空间及其资源都是有限的，抓

学科建设对专业建设或多或少都是有一定影响

的。说一点影响都没有，也不符合客观实际，并且

职业院校的学科建设对其专业建设的冲击和影响

会更大，尤其在职业院校发展的起步阶段表现会

更为明显。所以，在职业教育发展的初期，为了确

保大家把主要精力放在抓专业建设上，不提学科

建设，作为一种教育类型的发展战略，也是可以理

解的。但是当职业教育发展到已经开始走向高水

平、走向创建世界品牌的今天，仍然不提学科建

设，就已经成为制约学校发展的瓶颈了。早在

2005年，姜大源就开始通过对德国职业教育学理

论创新的追踪与思考，呼吁创立职业科学［20］。当

然，职业科学不完全等同于职业学科，就像科学不

完全等同于学科一样，学科的范围要宽一些，它覆

盖科学，但是两个非常接近的概念，即姜大源在这

里呼吁创立的职业科学已经孕含有职业学科的意

味了。2017年又有学者明确提出，“这个问题”应

该引起我们重新审视和深思，因为“这个问题已经

使我国高等职业教育在很多方面的发展都受到了

束缚”［21］。然而，令人遗憾的是，这些担忧并未引

起职业教育界的重视。中职、高职专科院校可以

继续沿袭过去的惯性不谈学科，人们已经习以为

常，在短期内可能不会提出更多的质疑，因为不谈

学科对其影响还不十分明显，但是现在本科层次

职业学校来了，要不要进行学科建设？就不是沉

默和回避能够解决得了的问题。因为本科层次职

业学校如果再不抓学科建设，很难在现有专科层

次职业院校基础上实现本科层次的跃升。如果说

学科建设已经成为专科层次职业院校进一步发展

的瓶颈，对本科层次职业学校而言，就是更大的瓶

颈，甚至是不可逾越的鸿沟。要跨越这道鸿沟，必

须进行学科建设，而且主要应该进行职业学科建

设，舍此没有它途。同时，教育部同意升本的本科

层次职业学校都冠以了“大学”二字，既然是大学

再不谈学科，就更难说得过去，因为大学是“知识

的宇宙”［22］，也是学科的宇宙，即大学是由学科组

成的。没有学科哪来大学？“双一流”首先是学科

的一流，然后才有大学的一流。否则，本科层次职

业学校就算不上真正的大学，因为这类大学只有

专业，既然只有专业，就是办得再好，也仍然只是

由高水平高职学校和专业建设组成的“双高计划”

的延伸。因此，职业学科建设对职业教育尤其是

对本科层次职业学校有着十分重要的价值和意

义，是本科层次职业学校超越专科层次职业院校

办学水平的重要举措，不是为了办得像大学而贴

上去的标签，而是实实在在的需要学科推动本科

层次职业学校上水平。所以，本科层次职业学校

抓职业学科建设，还不仅仅因为学科是客观存在，

也不仅仅是颁发职业学士学位的特殊需要，而是

本科层次职业学校作为本科高等教育办学水平提

升的基本要求。所以，从学科对高等教育发展的

一般作用和意义看，职业学科建设也至少有以下

四个方面的普适价值。

1. 本科职业教育专业建设提升的重要前提

专业虽然是按照社会对不同领域以及职业岗

位对人才的需求而设置的，但是专业设置后如何

培养人才则离不开学科前提。专业与学科的关系

十分紧密，既相互交叉，又相互依存。专业为学科

承担培养人才的任务，学科则为专业的发展提供

基础性保障。这是高等教育的一条基本原理。人

才培养确实是在专业上完成的，但“人才培养的质

量，取决于学科水平”［23］。因为学科建设可以为专

业建设提供“高水平的师资队伍、教学与研究基

地、包含学科发展最新成果的课程教学内容”［24］等

基础条件。这些基础条件如果不好，就会直接导

致人才培养的根基不牢。基础不牢，地动山摇。

这个道理，我们都懂。但为什么在职业教育的实

践中就把这样的道理忘记了呢？有的人可能会

说，我们这么多年正是由于不提学科一心一意只

抓专业，我国职业教育的专业水平才得到了很大

提升，取得了很多成功的经验。事实确实如此。

任何人都不能否定我国职业教育取得的巨大成

绩，但是与之相伴的结果是：学生动手能力提高了

但其综合职业素养下降了，学生短期就业适应能

力提高了但长期职业发展能力降低了，教师的技

术技艺水平及实践教学能力提高了但教学理论水

平及教学科研能力下降了［3］7。要解决这些问题，

必须重视学科建设，即本科层次职业学校只有既

抓专业建设，也抓职业学科建设，才能从根本上杜

绝类似的问题发生。本科层次职业学校来自于高

职专科院校，其重视专业建设的传统不能抛弃，但

也不能出现高职专科院校同样的失误。所以，抓

职业学科建设，不仅仅是职业学科自身发展的需
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要，也是专业建设提升的需要。

2. 本科职业教育科学研究水平提升的重要

方式

科学研究是学科建设的基础和源泉，在学科

建设中占有较大的权重。“科学研究”在教育部学

位 中 心 一 级 学 科 整 体 水 平 评 估 中 所 占 权 重 为

32%，在由英国夸夸雷利·西蒙兹（Quacquarelli Sy⁃
monds）公 司 所 发 表 的 QS 世 界 大 学 排 名（QS
World University Rankings，简称 QS）中所占权重

为 20%～30%，尤其是上海交通大学高等教育研

究院发布的世界大学学术排名（Academic Ranking
of World Universities，简称 ARWU）特别强调科学

研究的重要性，给予这项指标 50%的权重，将其作

为学科建设最主要的方面进行评价［25］。由此可

见，科学研究是学科建设的最重要的组成部分。

因此，抓学科建设必然重视科学研究，学科建设水

平上去了，科学研究水平自然也就上去了。本科

层次职业学校已经走进大学的行列，就应该履行

大学的基本职能。尽管目前对大学的基本职能有

不同的解读，但是人才培养、科学研究和社会服务

三大职能是没有人质疑的基本职能。这就意味着

本科层次职业学校不仅要进行人才培养和社会服

务的工作，也要将科学研究工作提上重要议事日

程。刚刚升格为本科层次职业学校的南京工业职

业技术学院院长谢永华说得好：高等职业教育既

要具有技术创新型的职业性特征，也要具有研究

型的高等性特征，要“让高层次人才在承担高水平

科研项目、发表高水平论文、申请高质量专利、服

务高层次企业、获评高级别奖励等方面发挥示范

作用，让能科研、懂理论成为教师们的共识”［26］。

如何提升科学研究水平？有多种方式，但是除了

直接抓科学研究工作外，最重要的方式就是抓学

科建设，即通过抓学科建设，促进科学研究水平的

提升。这种方式，虽然不是直接地做科学研究工

作，但是对科学研究水平的提升，就像打拳头一

样，收回来比直接打出去的力量更大。因为学科

氛围一旦形成，教师有了学科意识，就会自觉地从

事科学研究工作。不抓职业学科建设，本科层次

职业学校教师科学研究的主动性和积极性难以调

动，从而影响学校整体科学研究水平的提升。

3. 本科职业教育师资团队水平提升的重要

平台

学术团队建设是学科建设的重要方面，即抓

学科建设就要关注和重视师资团队建设，也就是

说，抓职业学科建设也就是抓职业师资团队建设。

学科团队建设还十分强调学科团队带头人的培

养。因为学科团队带头人对学科的发展意义特别

重大，甚至可以改变整个学科的走向或发展趋势。

正如美国高等教育理论家弗莱克斯纳所说：“重要

的不是学科，而是人；人一走，学科也跟着走。”［27］

这里所说的“人”，就是指学科团队带头人。有重

视学科团队带头人培养的意识，就会在重视师资

团队建设的同时重视优秀教师的培养。要提高学

科团队建设的水平，必然要重视科学研究。一个

不做科学研究的教师很难成为优秀的教师。雅斯

贝尔斯说得好：“只有自己从事研究的人才有东西

教别人，而一般的教书匠只能传授僵硬的东西。”
［28］传授陈旧的僵硬东西的教师越有市场，越受学

生的欢迎，对学生的伤害就越大。因为这样的教

师不可能将学生带到学科的前沿。如果说学生是

在专业上成长的，那么，学科就是教师的家园，即

教师是在学科上成长的。平时，不说教师是专业

的专家，而说是学科专家，讲的也是这个道理。其

实，就是中职学校的学科建设也对其专业教师水

平的提升有着十分重要的作用和意义，主要表现

在：一是学科是中职专业教师专业课程开发的源

泉；二是学科是中职专业教师创新人才培养的摇

篮；三是学科是中职专业教师科技研发能力提升

的依托［2］。所以，职业学科建设一个重要的作用就

是促进教师的发展与提升。

4. 本科职业教育社会服务水平提升的重要

基础

社会服务既是大学的基本职能，也是学科建

设的宗旨。本科层次职业学校更应强化这一基本

职能，甚至应该将这一基本职能上升到统摄性职

能的地位。因为这一基本职能最能反映和体现职

业类大学的基本属性和本质特征。与此同时，还

应考虑本科层次职业学校与中职学校、高职专科

院校社会服务的差异，即生态位问题。决定本科

层次职业学校社会服务能力强弱的因素很多，但

关键的因素还是其职业学科建设水平。因为职业

学科建设水平是进行社会服务的基础和前提。仅

仅提职业教师团队素质或科学研究能力等，都不

够，只有职业学科建设才是综合的。综合水平提

升了，基础好了，进行社会服务的能力才强，即只

有职业学科建设这个基础的水平提高了，进行社

会服务的能力才强。比如研究型高校由于学科建

设的水平普遍较高，其进行社会服务的能力往往
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比学科建设水平较弱的应用型高校和职业技能型

高校强。因为学科建设水平高的学校，其教师团

队的素质及其进行科技服务的能力必然强。因

此，也可以得出这样的结论：职业学科建设水平也

直接影响和决定本科层次职业学校社会服务的

水平。

参考文献：

［1］ 姜大源 . 职业科学辨析［J］. 高等工程教育研究，2015（5）：

149-155.
［2］ 罗静 . 中职学校要不要谈学科［N］. 中国青年报，2017-09-

11（10）.
［3］ 游明伦 . 学科缺失：高职教育专业内涵发展之“短板”［J］. 职

教论坛，2018（9）：6-14.
［4］ 宣勇，凌健 .“学科”考辨［J］. 高等教育研究，2006（1）：18-23.
［5］ 李振华，杨广育 . 最新牛津现代高级英汉双解词典［Z］. 太

原：山西人民出版社，1989：428.
［6］ 夏征农 . 辞海［Z］. 上海：上海辞书出版社，1999.
［7］ 杨天平 . 学科概念的沿演与指谓［J］. 大学教育科学，2004

（1）：13-15.
［8］ 全国明，沈泽锐，李俭珊，等 . 高职院校学生创新创业活动的

调查分析——以广州城市职业学院为例［J］. 广州城市职业

学院学报，2018（1）：72-77.
［9］ 中国社会科学院语言研究所词典编辑室 . 现代汉语词典

［Z］. 北京：商务印书馆，1973：1166.
［10］ 宣勇 . 论大学学科组织［J］. 科学学与科学技术管理，2002

（5）：30-33.
［11］ 张善明 . 关于在我国设立副学士学位的建议［J］. 学位与研

究生教育，1998（4）：57-59.
［12］ 李健委员：建议设立专科层级学位［N］. 中国青年报，2020-

06-01（6）.
［13］ 中华人民共和国学位条例［EB/OL］.（2004-07-13）［2020-

02-16］. http：//old. moe. gov. cn/publicfiles/business/html⁃
files/moe/moe_619/200407/1315. html.

［14］ 房正宏，王宇 . 新中国 70年学科与学位制度建设的历史经

验［J］. 内蒙古师范大学学报（哲学社会科学版），2019（6）：

93-98.
［15］ 授予博士、硕士学位和培养研究生的学科、专业目录（1997

颁布）［EB/OL］.（2008-05-09）［2020-02-16］. http：//www.
cdgdc. edu. cn/xwyyjsjyxx/sy/glmd/267001. shtml.

［16］ CIRET J F. Does Vocational Training Help Transition to
Work？The‘New FrenchVocational Bachelor Degree’［J］.
European Journal of Education，2011，46（2）：244-256.

［17］ 肖化移 . 我国高职本科技术学士学位的设置：问题、借鉴与

构想［J］. 现代教育管理，2020（5）：110-115.
［18］ 王红军代表：本科职业教育不应参照普通本科［N］. 中国

青年报，2020-06-01（6）.
［19］ 侯长林，陈昌芸，罗静 . 本科层次职业学校学科选择及建设

策略——兼论职业学科的内涵、特征［J］. 高校教育管理，

2020（6）：60-67.
［20］ 姜大源 . 职业科学：一门新学科的创立及定位——德国职

业教育学理论创新追踪与思考［J］. 教育发展研究，2005
（3）：14-19.

［21］ 王锋 . 对高等职业教育学科问题的探讨［J］. 铜仁学院学

报，2017（11）：51-58.
［22］ 卡尔·雅斯贝尔斯 . 大学之理念［M］. 邱立波，译 . 上海：上

海世纪出版集团，2007：121.
［23］ 刘海燕，曾晓虹 . 学科与专业、学科建设与专业建设关系辨

析［J］. 高等教育研究学报，2017，30（4）：29-31.
［24］ 冯向东 . 学科、专业建设与人才培养［J］. 高等教育研究，

2002，23（3）：67-71.
［25］ 杨倩，王茹，刘宇，等 . 国内外学科评估指标体系的对比分

析研究［J］. 教育教学论坛，2015（39）：69-71.
［26］ 谢永华 . 本科职业教育亟须教师素质能力提升［N］. 中国

教育报，2020-05-20（9）.
［27］ 亚伯拉罕·弗莱克斯纳 . 现代大学论——美英德大学研究

［M］. 徐辉，陈晓菲，译 . 杭州：浙江教育出版社，2001：26.
［28］ 雅斯贝尔斯 . 什么是教育［M］. 邹进，译 . 北京：生活·读书·

新知三联书店，1991：152.

（责任编辑 张 阳）

—— 7


