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·职业教育·

德、美、英、日四国职业教育
本科层次教育比较研究＊

张耀嵩
（北京劳动保障职业学院　北京　１０００２９）

摘要：职业教育本科是职业教育体系中的较高层次，德国、美国、英国和日本职业教育本科
在发展历程、产生方式、办学载体、教育教学方面形成了一定的模式。在发展历程方面与该国产
业发展密切相关，包括职教主线型、职普并行型和职普合一型等实现路径；在产生方式方面与该
国职业教育发展和教育体系架构紧密相连，包括升格方式、衍生方式和混合方式；在办学载体方
面与该国职业教育体系互为支撑，包括应用科技大学、多科技术学院、社区学院、普通大学等载
体；在教育教学的培养目标、专业设置、课程设置、培养过程和招生方式上各具特色。通过比较
分析四国职业教育本科，我国在发展职业教育本科过程中必须结合各区域产业发展实际开展试点
工作，优先考虑优质职业教育院校作为办学载体，教育教学突出职业教育类型属性。
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　　职业教育本科这种教育形态兴起于２０世纪６０
年代西方发达国家或地区，主要是由新技术革命、
产业结构升级和高等教育大众化等因素综合作用的
结果。［１］职业教育本科是以技术人才为培养目标，遵
循学术与技术相统一的技术思维训练逻辑、经验与
理性相统一的技术能力培育逻辑、通识与专业相统
一的技术伦理养成逻辑，是科学教育技术化、职业
教育层级化、本科教育专门化发展过程中产生的职
业教育类型中的一种教育形式。职业教育本科产生
的根本原因，是德国、美国、英国和日本等国职业
教育随着该国经济社会的发展，特别是新技术出现
和产业升级迭代对传统职业教育提出了新的要求，

职业教育必须通过提高人才培养层次、规格和质量
来适应社会发展的新需求。职业教育本科及以上学
历层次教育应运而生，并在促进该国经济社会高质
量发展方面发挥的作用愈加明显。

一、德国本科层次职业教育发展及特点
（一）发展历程———职教主线

１９６８年，德国颁布了 《联邦共和国各州统一专
科学校的协定》，决定将工程学校、中等专业学校、

专科学校升格为高等专业学院，实施高等职业教育，
开始设立三年制的高等专科性质的高等教育学校
（Ｆａｃｈｈｏｃｈｓｃｈｕｌｅ，简称ＦＨ）。２０世纪７０年代中期
开始，高等教育的专科学校随着社会发展陆续改制
为四年制的应用科技大学 （德文仍为ＦＨ，但英译改
为Ｕｎｉｖｅｒｓｉｔｙ　ｏｆ　Ａｐｐｌｉｅｄ　Ｓｃｉｅｎｃｅｓ）。１９７６年德国颁
布 《高等教育法》，明确应用科技大学 （ＦＨ）属于
高等教育性质，从法律上确立了德国职业教育本科
的正式诞生。德国职业教育本科的发展，无论是专
科学校升格为高等专业学院，还是高等专业学院改
制为应用科技大学 （ＦＨ），始终保持职教属性，确
保了职教主线不动摇。

（二）产生方式———升格模式
德国职业教育本科院校的创建主要采取升格模

式来实现，即应用科技大学 （ＦＨ）从高等教育的专
科学校升格改制而来。应用科技大学 （ＦＨ）经过多
年发展已经成为德国高等教育的重要支柱，与综合
性大学同等重要。无论是院校数量，还是在校生人
数，应用科技大学 （ＦＨ）在德国高等教育中均可占
到 “半壁江山”。德国约有６０％的工程师，一半的计
算机技术人才和企业经济管理人才毕业于应用科技
大学 （ＦＨ），毕业生就业率和就业质量远远高于其
他教育形式。［２］

（三）办学载体———应用科技大学
德国职业教育本科的办学载体是应用科技大学

（ＦＨ）。在２０世纪９０年代这十年间，随着高技术产
业集群和服务业的快速崛起，应用科技大学 （ＦＨ）
学校数量和学生数量大幅增加。应用科技大学
（ＦＨ）数量由９８所上升到１５２所，在校生由３３１４９６
人上升到４１１４３６人［３］，发展势头迅猛。１９９８年德国
修改 《高等学校总纲法》，完善普通教育和职业教育
双轨结构，明确在传统学位外对接国际学位实行
“学士—硕士—博士”三级学位制度，明确应用科技
大学 （ＦＨ）可以授予相应学位。

（四）教育教学———重视实践
德国在本科层次职业教育人才培养目标上体现

出一定的 “精英职业教育”特征，改变过去专科教
育只关注某一岗位的知识、能力和素养，更加重视
培养创造、开发、组织等特殊能力以及职业生涯的
可持续发展能力，胜任多岗位的同时，能完成技术
项目的研发，新工艺、新技术的引进和使用，突出
职业技术领域领军人才的培养。

德国在本科层次职业教育专业设置上满足区域
经济和产业需求，应用科技大学 （ＦＨ）与综合大学
的专业设置差异化明显，各自发挥优势和特色。例
如在建筑、造船技术、矿山开采技术等专业，应用
科技大学 （ＦＨ）已经形成相对优势。应用科技大学
（ＦＨ）设置专业非常注重与区域经济和产业发展相
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匹配，从职业出发设置交叉复合型专业。同时，为
了突出宽口径，应用科技大学 （ＦＨ）将专业数量减
少，专业面向增加，不断拓宽本科职业教育专业
领域。

在本科层次职业教育课程设置上，应用科技大
学 （ＦＨ）主要由科学基础课程、专业基础课程和专
业课程三部分构成。应用科技大学 （ＦＨ）高度重视
基础理论的学习，把技术学校与应用科技大学
（ＦＨ）区别的关键因素定位为比较广泛的基础理论
学习，所以基础理论方面的课程设置较为丰富。德
国本科层次职业教育是分阶段学习，只有通过基础
学习阶段，即前三个或者前四个学习的基础课程和
专业课程学习并考试合格，才能进入专业课程学习。

德国在本科层次职业教育培养过程中继续保持
其教育体系高质量的传统，通过各个环节的质量考
核和严格测试确保人才培养目标的实现。如必须通
过各门课程的考核，在取得学位前需要通过学位证
书考试 （Ｄｉｐｌｏｍｖｏｒｐｒｕｅｆｕｎｇ），取得 学位预 证 书
（Ｖｏｒｄｉｐｌｏｍ），才能进入专业阶段的学习。经过专
业阶段的学习，参加学位证书考试 （Ｄｉｐｌｏｍｐｒｕｅ－
ｆｕｎｇ），取得证书后才认为是可以胜任某一领域工程
师工作的基本能力。四年培养过程分为八个学期，
第三个学期和第六个或者第七个学期，会安排学生
到培养专业对应类型工作岗位的大型企业进行实习
实训教学，与一线工作岗位的工作紧密结合，确保
人才培养与企业需求精准对接。

德国在本科层次职业教育招生方式上保持职业
教育类型特征明显，主要招收职业高中的毕业生
（Ｆａｃｈｏｂｅｒｓｃｈｕｌｅ或Ｂｅｒｕｆｓｆａｃｈｓｃｈｕｌｅ），达到招生总
数的５０％左右，招收非职业教育类型的学生，例如
文理中学的学生则要求参加２０－２６周左右的与报考
专业有关的实习经历。这样的生源结构，确保了职
业教育的本质属性和方向，对职业教育后续的人才
培养提供了保障。

二、美国本科层次职业教育发展及特点
（一）发展历程———职普并行

１９６７年，美国普渡大学作为首批尝试者在其中
北的分校设立职业教育本科的相关专业，开展了职
业教育本科的教育教学工作。［４］２０世纪７０代初，美
国政府大力推行的 “生计教育运动”催生了普通教
育与职业教育的融合，开始创办培养技术师 （ｔｅｃｈ－
ｎｏｌｏｇｉｓｔ）的工程技术类学制。受此影响，包括宾夕
法尼亚大学等著名学校在内的近３００所大学，都陆

续增设学制，分为二年制和四年制的技术学院或高
等职业教育类专业，四年制本科可取得学士学位。［５］

还有一部分社区学院与普通本科院校合作进行２＋２
模式，完成本科人才培养。２０世纪７０年代后期，逐
渐出现了高等职业教育的硕士和博士教育层次。

（二）产生方式———衍生模式
美国职业教育本科院校的创建主要采取衍生模

式来实现，由社区学院举办四年制职业教育本科和
普通大学中直接新设职业教育本科，即由社区学院
和普通大学衍生出职业教育本科。社区学院在原有
学制基础上增设四年制职业教育本科，并可以授予
学士学位。普通大学也可以接收在社区学院经过两
年学习的优秀学生，在普通大学再进行两年的职业
教育培养，达到职业教育本科水平的学生获得相应
的学历和学位。同时，一些普通大学直接在本校设
立职业教育本科专业，招收高中毕业生，经过四年
培养，颁发本科的学历和学位。２０世纪９０年代美国
有２００所左右社区学院开始了学士学位课程，接近

２０个州允许本州的社区学院提供副学士学位和学士
学位。

（三）办学载体———社区学院和普通大学
美国职业教育本科的办学载体，既有社区学院

的职业本科教育，又有普通大学设置的职业本科教
育，还有社区学院与普通大学合作开展的职业本科
教育，体现出多元的办学载体。社区学院的办学软
件硬件水平达到开设职业教育本科的条件，通常会
开设相应的职业本科教育专业。如果不具备相应条
件的专业，社区学院只开设两年专科层次的专业，
然后与普通大学合作，将优秀的学生送入普通大学
再进行两年的职业本科教育。普通大学会在满足区
域职业教育本科需求的基础上，设置四年制和两年
制的职业本科教育专业，既可以满足高中毕业生对
职业本科教育的需求，也可以满足社区学院专科毕
业生的需求。

（四）教育教学———注重多元
美国在本科层次职业教育人才培养目标上体现

出多元化特征，社区学院和普通大学在本科层次人
才培养略有区别。社区学院本科职业教育定位于大
众教育，培养职业技术骨干人才，强调人才的技术
应用和开发水平。而普通大学本科职业教育定位在
未来的探索、选择、使用和管理信息技术工作中充
当领导的专业人才。

美国在本科层次职业教育专业设置可谓百花齐
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放，覆盖了所有的职业教育领域，灵活多样地进行
专业设置，尽最大可能满足各州的实际需要，尤其
是企业的需要。

美国在本科层次职业教育课程设置上延续了专
业设置的特点，课程设置多样化，而且体现出对学
生科学和人文素质的培养，同时重视学生的理论基
础学习，设置了基础理论方面的课程，例如经济学、
管理学、法学等基础课程。

美国在本科层次职业教育培养过程中重视教育
教学质量，也重视与企业的深度合作。在相关专业
的人才培养目标监控上提出了具体的监控指标，确
保人才培养的实现和教学质量的把关。例如对职业
教育本科高级护理专业确定了认知、情感、动作等
相关领域十几项具体的指标进行考核和评价，确保
学生必须达到上述指标要求。

美国在本科层次职业教育招生方式上非常灵活，
而且形式多样。高中生作为本科层次职业教育的主
要生源，专科层次的学生也占一定比例，同时还有
在社区学院学习两年后转学到普通大学继续职业教
育本科层次学习的学生。在进入社区学院或者普通
大学开始职业教育前，主要是通过申请获得入学资
格，相关院校也会进行面试，但是相对比较宽松。

三、英国本科层次职业教育发展及特点
（一）发展历程———职普合一

１９６５年，英国在教育与科学大臣安东尼·克罗
斯兰 （Ａｎｔｈｏｎｙ　Ｃｒｏｓｌａｎｄ）建议下，开始了高等技
术教育与普通高等教育双轨运行的高等教育体制改
革。［６］１９６６年出台 《多科技术学院和其他技术学院白
皮书》，建立学术大学与多科技术学院的双重结构。

１９９２年，英国国会通过 《继续教育和高等教育法
案》，开始 “二元体制” （ｂｉｎａｒｙ　ｓｙｓｔｅｍ）改革，赋
予多科技术学院改制为大学的权力，多科技术学院
全部升格为大学。这使得英国职业教育本科失去原
有的职业教育特色，发展方向被学术型、研究型大
学取而代之。１９９３年，在３５所多科技术学院升格为
大学后，英国高等教育的 “双轨制”宣告结束。教
育家柯根 （Ｍ．Ｋｏｇａｎ）的观点可谓一语道破天机：
多科技术学院 “太成功” （ｔｏｏ　ｓｕｃｃｅｓｓｆｕｌ），追赶上
大学的 “学术”水平，以至于最后 “漂移”到大学
的界线之内。［７］

（二）产生方式———升格模式
英国职业教育本科院校的创建主要采取升格模式

来实现，即由多科技术学院升格而来，最终改制为大

学。多科技术学院的发展给英国职业教育注入活力，
为社会发展做出了重要贡献，１９９３年后全部升格为大
学。由于都是大学以及英国对精英教育的推崇，由多
科技术学院升格而来的大学在保持职业教育属性方面
出现了动摇，开始向学术方向 “漂移”。

（三）办学载体———大学 （原多科技术学院）
英国职业教育本科的办学载体由多科技术学院

升格普通大学，可以说由 “二元”变为 “一元”。从
职业教育发展角度讲，可能出现职业教育被弱化的
风险。１９９３年多科技术学院升格为大学之前，英国
职业类院校包括四种层次：地方学院 （ｌｏｃａｌ　ｃｏｌｌｅ－
ｇｅｓ），培养熟练工人；地区学院 （ａｒｅａ　ｃｏｌｌｅｇｅｓ），
培养技术员；大区学院 （ｒｅｇｉｏｎａｌ　ｃｏｌｌｅｇｅｓ），培养高
级技术人才；高级技术学院 （ｃｏｌｌｅｇｅｓ　ｏｆ　ａｄｖａｎｃｅｄ
ｔｅｃｈｎｏｌｏｇｙ），培养高级技术师。［８］目前，英国职业教
育本科办学只能由大学承担，希望多科技术学院升
格后能继续强化职业教育属性，坚定职业教育方向，
否则职业教育在英国的发展将举步维艰。

（四）教育教学———学术倾向
英国在本科层次职业教育人才培养目标上体现

出应用科学技术的特征，多科技术学院采用突破传
统大学对人才培养学术性的限制，着力倾向应用科
学技术等特征，强调理论与实践相结合，培养学生
的实际运用技术的能力。但是，随着多科技术学院
更名为大学后，学术倾向有所回潮。

英国在本科层次职业教育专业设置上注重新专
业方向，特别是当地新兴的产业领域，进一步匹配
当地的经济社会发展。因为当时多科技术学院的拨
款由当地政府支付，所以必须充分考虑当地的产业
升级新方向，专业设置必须围绕当地新经济领域。

英国在本科层次职业教育课程设置上体现出较
大的灵活性和跨领域性，尤其是根据不同的学生群
体设置不同类型的课程。例如，既有全日制脱产的
在校生课程，也有夜校课程、短期集训班课程，还
有工作与学习交替进行的课程。课程内容主要依据
当地的工商业及服务业对职业教育需求来确定，很
多课程都是跨领域、跨行业的复合型课程，而且学
生具有较大的课程选择权。

英国在本科层次职业教育培养过程中重视差异
性，不拘一格地开展人才培养，从学制体现得较为
明显。既有一年学制，也有两年学制，还有三年学
制，对应有非正规证书课程、专业文凭课程和学位
课程。在人才培养中体现出较强的差异性，也是满
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足各类学生的必要举措。强化学校与企业挂钩，重
视理论与实践的结合，确保人才培养质量。

英国在本科层次职业教育招生方式上非常灵活，
学生既有来自职业教育的学校，也有来自普通高中，
还有来自企业的在职员工。

四、日本本科层次职业教育发展及特点
（一）发展历程———职教主线

１９７６年，日本建立两所技术科学大学，分别是
丰桥技术科学大学和长冈技术科学大学，学制为四
年，采用本科和硕士一体式培养方式。１９９１年，在
高等专门学校设置 “专攻科”制度，作为专科层次
职业教育的提高层次。１９９５年，在前两所技术科学
大学经验积累的基础上，又设立了东京都立技术科
学大学和帝京技术科学大学，继续深化本科和硕士
层次职业教育人才培养工作。１９９６年，日本共有１７
所高等专门学校设置了 “专攻科”，成为本科层次教
育的人才培养机构。

（二）产生方式———混合模式
日本职业教育本科院校的创建主要采取混合模式

来实现，即高等专门学校衍生 “专攻科”和新设技术
科学大学而形成的衍生＋新设的混合模式。混合模式
相当于两种探索路径，一是主要渠道由高等专门学校
开展 “专攻科”来培养职业教育本科的人才，二是辅
助渠道进一步选拔优秀人才来培养本科＋硕士的贯通
培养。混合模式有利于不同学生选择不同的职业教育
发展通道，满足职业教育类学生的差异化需求。

（三）办学载体———技术科学大学和高等专门学
校 “专攻科”

日本职业教育本科的办学载体包括两种主体，
一是高等专门学校 “专攻科”，即在专科院校延长学
制年限，提高办学层次，实现本科职业教育；二是
技术科学大学，即前两年实现本科职业教育，后两
年实现研究生职业教育，本科和研究生职业教育的
一体化贯通培养。技术科学大学是日本职业教育高
层次人才培养的新模式，在其他国家不多见。德国、
美国和我国台湾地区，在职业教育本科晋升职业教
育研究生大多采用分段模式。

（四）教育教学———贯通培养
日本在本科层次职业教育人才培养目标上提出

要在专科教育的基础上，培养具有创造能力和研究
开发能力的 “指导性技术人员”。这与日本技术科学
大学的设置有关，由于技术科学大学招收职业教育
专科毕业生，经过４年学习达到硕士研究生毕业标

准，所以培养目标设置较高。
日本在本科层次职业教育专业设置上数量较少，

整合性较强，覆盖专业比较宽。例如，技术科学大
学设置的专业有建设工程、电气电子、信息工程、
生物工程等覆盖面较广、整合性较强的专业，而且
不断向现代技术产业发展方向前进。

日本在本科层次职业教育课程设置上重视理论
课程设置，同时突出综合能力培养的课程和适应能
力提升方面的课程。在理论课程设置上加入经济学、
工程学、信息学等，在综合能力培养课程设置上将
工程类与经济类、自然科学类课程进行整合，在提
升适应能力课程设置上通过各类实践、活动、讲座
等载体来实现培养学生的适应能力。

日本在本科层次职业教育培养过程中采取的是
本科与硕士贯通培养模式，也强调企业的参与。重
视基础知识和理论学习与真实工作业务相结合的方
式，大量的教学过程被安排在企业进行，与企业的
真实需求结合紧密，确保人才培养质量。

日本在本科层次职业教育招生方式上采用推荐
和测试相结合的方式，生源主要来自高中毕业生、
职业高中毕业生和职业专科毕业生。职业专科毕业
生的入学比例最大，可以达到８０％左右，进入技术
科学大学的第三学年开始学习；职业高中毕业生的
入学比例可以达到１０％以上，进入技术科学大学的
第一学年开始学习；普通高中的毕业生比例非常小，
也要有一定的职业实习经历。职业专科毕业生也可
进入 “专攻科”进行本科层次职业教育学习，而且
这个渠道正在拓宽。

五、比较分析与借鉴启示
（一）职业教育本科发展历程与四国产业发展密

切相关，包括职教主线型、职普并行型和职普合一
型等实现路径

从上述国家产生职业教育本科的时间阶段与该
国产业发展的时间阶段对比来看，职业教育本科是
匹配该国产业发展的迫切需求。例如，２０世纪６０年
代，计算机、激光、核能等新技术的出现和应用，
产生了新的工业体系。美国的经济结构由劳动密集
型向技术密集型转型升级，美国普渡大学率先于

１９６７年设立分校开始，各州增设技术学院。德国和
日本职业教育本科发展坚持采用职教主线不动摇，充
分展现职业教育类型属性；美国职业教育本科采用职
普并行发展，优点是自由充分，缺点是职教属性不突
出；英国职业教育本科采用职普合一，最终可能出现
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职教属性 “淹没”在学术大学的汪洋大海里。
我国现阶段正处于产业升级的重要阶段，尤其

是移动通信技术、云计算、大数据、人工智能技术
的高速发展，信息密集型产业进一步繁荣，迫切需
要我国的职业教育本科加速发展。但是我国职业教
育本科要结合各区域产业发展实际开展试点工作，
重点考虑经济发达地区和高端产业地区，避免盲目
开展、全国推进，必须先行先试、稳步推进。

（二）职业教育本科产生方式与四国职业教育发
展和教育体系架构紧密相连，产生升格方式、衍生
方式和混合方式等不同方式

职业教育本科是在该国职业教育向高端发展的
必然产物，同时也是教育体系的重要组成部分。从
各国职业教育本科产生方式可以看出采用升格方式
的优点是保持职业教育较好的属性，缺点是升格需
要一定的政策突破；采用衍生方式和混合方式的优
点是政策是渐进的、便于推行，缺点是职教属性不
突出，容易出现偏离职教方向的情况。

我国在职业教育本科的产生方式上必须整体考
虑教育体系和职教体系之间的关系，尤其是在对应
用型本科院校转型过程中，出现了相关院校对职业
教育类型不认可的情况，也出现了高职院校对职业
教育本科积极渴望的鲜明对比。优质高职院校升格
和认可职业教育的应用型本科院校改制，可以成为
现阶段职业教育本科产生的主要方式。

（三）职业教育本科的办学载体与四国职业教育
体系互为支撑，形成应用科技大学、多科技术学院、
社区学院、普通大学等不同办学载体

国外职业教育本科的办学载体是适合该国发展
职业教育、构建该国职业教育体系的重要举措，对
该国的经济社会发展起到重要的推动作用。上述国
家职业教育本科的办学载体体现出两条主线：一条
是职业教育主线，一条是职业教育与普通教育融合
主线，各有优势、各具特色。

从我国职业教育本科办学载体的实践来看，优
先考虑优质职业教育院校作为办学载体是必由之路。
优质的职业教育院校，尤其是正在建设中国特色高
水平职业院校的高职院校更应该成为先行先试的
“领头雁”，会试出一片具有职业教育类型特征鲜明、
突出职业教育属性的中国特色职业教育本科的范式。

（四）四国职业教育本科的教育教学在培养目
标、专业设置、课程设置、培养过程和招生方式上

各具特色
国外职业教育本科在人才培养目标上体现出高

层次、高素质、宽基础特征。在专业设置上突出应
用性、区域性，面向行业和职业岗位 （集）群；在
课程设置上遵循应用性和实践性，体现宽基础、重
理论、综合性、多样化特征；在培养过程中重视过
程的质量监控，重视与企业在人才培养上的深度合
作；在招生方式上重视招收职业高中或专科高职学
生，以保证本科高职与其下位职业教育的衔接。

我国在开展职业教育本科过程中要积极借鉴和
吸收上述国家的成功经验，在教育教学中突出职业
教育类型属性。在人才培养目标上，以技术人才培
养为中心，遵循学术与技术相统一的技术思维训练
逻辑、经验与理性相统一的技术能力培育逻辑、通
识与专业相统一的技术伦理养成逻辑；在专业设置
上，匹配区域产业升级，面向行业和职业岗位 （集）
群，重点关注高端产业和产业高端的职业方向；在
课程设置上，围绕行业和职业岗位 （集）群需要的
人才规格、质量和素养构建课程体系，强化基础理
论、技术运用与创新、可持续发展能力在课程中的
体现；在培养过程中，加强产教融合校企合作联合
培养人才，突出职业岗位导向和教育教学质量监控，
形成持续改进的教学质量提升闭环；在招生方式上，
确保职业教育类学生占到招生总数的一半以上，通
过确保非职业教育类考生完成一定的职业教育实践。
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