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课程研究

关于 网络空 间 中 课程建设的理论思考

赵 婧

（天卿難鮮鑛轉 ｉ 麟 ３＿鑛 ）

摘要 ：
．２？２０ 年 ， 网 络空 间课程在应对全球疫情危机 、 保持全民教育连续性 的进

程 中发挥 了 重要作用 。
加强 关 于 网 络空 间课程的理论研宪 ， 既是对时代倉求和 卖践

发展的积极回应 ， 也是理论 自 身不 断走向 完善的必隹选择 ＾ 在新的历 吏条件 下 ， 面

对
“

网 络迁徙
”

所 凸 显 的
“

跨界
”

特性 ， 课程学人需要 自 觉做好
“

划界
”

工作 ， 即

深度考察 网络坏壕中课程的基本功 能 、 目 标定位 、 资源 配置 、 組织架构 以及评价监

测机制 ， 进而 系 统揭 示 网 络空 间 中课程构成 、 发展及其运行的规律 。 面 向未来 ， 课

程理论研究需要持续加强对 网络条件下课赛建设机理的梳理与 分析 ， 努力推动概念

话语的丰富 与 创新 ， 不 断提升研 ，

究 的方法论意识 。

关键词 ；
网 络空 间 ？ 课程建设 ｓ 课程理论
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２〇雄 年 ， 受新冠肺炎疫情 的冲击 ＊ 在 ：短短

几个月 的时间里 ， 不同主体 、 不同层次 、 不同类

型 、 不同样态的 ＿络鲞间课程急速增长 。 当下 ，

与如火如鲁的变革牲实践形成鲜明对姐的是 ＃

网络空间中 ，

“

课程产生发展的规律 、 课程钩成

的规律以及课．程系统运行 的 规律 不 明晰 ，

这屢待研究者加 强
＊？

课程论
”

视角 的 思 考与
＊

探索 。

—

、 加强网络空 间 中课程理论研究的重要性

加强基于网络空间 的课程基本理论研究 ， 不

仅是对时代之善的職真与澄明 ， 而且是对规实之

困的求解与应答 。

（
一

）

“

固本拓新
”

：
回应信息时代育人需要

课程理论是通过学酒探究 ．
而形成的关于学校

课獲一般问题的系统性认识成果 ， 课程理论研究

的开展往往立足特定琢
＇

史阶段中社会发展和个体

成长的现实需果 。 现代课程理论研究肇始于首年

之前 ， 那个时候 ，
工业技术对Ａ产生活发挥出前

所未有的改造作用 ， Ｋ追求社会合雜 、 技术合

理性 、 操作规范性 、 过程有效性和结果理想性等

为 目标的技术連＿深入人心 教育？庫域中 ， 博

比＃ 、 聋特斯和泰勒等人汲取了工业时代的思想

精髓 ， 构建并确立了现代课程研究的思维方式和

话语 ；
系统 ， 为课程实践的规模 、 集约 、 有效开展

提供了重要的思想方法和理论支撑 。 然而 ， 随着

慣息技术的 日新月 异 ， 学校课程的时域与空域 、

内涵与外延都在螫历看深刻的变化 ， 正如有研究

者所指 出爾那样 ： 笨用工业化时代的课程理论来

指导数字化的课程变革 ． 显然是行不通的 ． 我们

迫切需要将技术导致的范式转型再概念化
［ ２ ］ ７ ２

。

３下 ， 在网络空苘中进行课程建爱 ， 教育工作者
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必然会面对
“

稳定
”

与
“

异变
”

的对立与冲 突 ：

一方面 ， 个体成长的规律仍然保持相对稳定 ， 如

认知发展的阶段性 、 信息加工的容量 、 遗忘的基

本曲线等 ； 另
一方面 ，

“

技术
”

通过重构工具 、

方法和活动 ， 也切实为课程的 内容选择 、 组织架

构和资源配置提供了新契机和新条件 。 对此 ， 课

程理论研究需要在
“

固本
”

的基础上
“

拓新
”

，

以便能够更适切地 回应信息时代的育人需求 。

（
二 ）

“

立道驭术
”

： 引 领 实践 的科学化变革

课程理论研究致力寻求并构建超越
“

技问之

学
”

的
“

上乘之理
”

， 它有着特定 的研究对象 、

方法范畴和价值负载 。 多年前 ， 英国著名课程论

学者凯利 （Ｋ ｅ ｌ ｌｙ ） 就 曾 指 出 ： 课程研究应始于

研究教育和探索教育问题的努力 ， 这种努力需要

按照课程研究 自 身 的名 称 ……不应 由 那些哲学

家 、 心理学家和社会学家来告诉我们在教育领域

中应该做的事情 ， 也不应 由那些科学家或技术专

家来告诉我们 应该如何应用其发现 和 发 明 成

果 。

［ ３ ］

２ ０ ２０ 年 ， 新冠肺炎疫情使全球近 ７ ０％的学

生因全国范围 的停课而无法继续学业 ， 数百万学

生因局部停课而 中断 了正常的学 习计划 ， 于是 ，

远程学 习 成为保持全 民 教育 连续性 的 重要途

径 。

［ ４ ］也正因如此 ， 课程在短时间 内 实现 了史无

前例的
“

战略迁徙
”

， 网络空 间所蕴藏 的课程发

展潜能充分展现 ； 与此同时 ， 课程建设的诸多具

体问题也集 中显露出来 在网络化的学习生态

中 ， 课程开发的 目标是否发生了位移 ？ 课程的 内

容选择需要做出怎样的调整 ？ 课程的组织架构应

当遵从哪些全新的规则 ？ 课程评价如何服务个性

化和定制化需求 ？ 概言之 ， 新的技术环境并不意

味着课程效能的 自然生成与 自发释放 ， 如何
“

驭

技
”

以
“

育人
”

， 实践 的科学化发展亟须新 的理

论担当起
“

把关人
”

的角色 。

（三 ）

“

化零为整
”

： 推进理论的 系 统化创新

课程理论研究致力淬炼结构化 的知识体系 ，

进而形成具有广泛解释力 和实践指导性的思想成

果 。 在教育领域 ， 从 ２ ０ 世纪末期开始 ， 信息技

术与课程整合擢升成为课程研究 的重要理论议

题 ；

２ ０ １ ０ 年之后 ， 围绕
“

慕课
”

和
“

微课
”

的

学理探讨逐步增多 ； 近年来 ， 网络课程 、 精品课

程 、 云课程 、 智慧型课程 、 在线开放课程 、 数字

化课程 、 直播课程等相继成为理论关注的热点 。

总体来看 ， 针对网络空间课程的 已有研究呈现出

如下两方面的特点 ：

一方面 ， 网络空间课程与物

理空间课程的互补关系成为学界的基本共识 ， 新

技术赋予课程的
“

应然
”

功能得到 了 多个维度 、

多个层面的 阐释 ， 课程设计的思路方法越来越多

地以具体案例的形式得以展示 ，

“

数据脚印
”

受

到了课程评价研究的重视 ； 另
一方面 ， 网络空间

中课程发展的特殊问题和关键矛盾 尚未得到系统

梳理 ， 相关理论成果既体现出一定的关联 、 递进

和深化的关系 ， 又暴露出不少交叉 、 重复 、 模糊

甚至是冲突的地方 ， 网络空间课程的高质量建设

需要更具全局性和前瞻性的基础理论做指导 。 概

言之 ，

“

通论
”

意义上的 网络空 间课程研究 尚处

于起步阶段 ， 理论的集成化 、 抽象化和一体化水

平迫切需要提升 。

二
、 网络空 间 中课程研究的基本理论 问题

网络空 间 为课程 的 富媒体 、 全资源 、 大容

量 、 泛在化以及可交互发展提供了新环境和新条

件 ， 课程创新步入了历史发展的新阶段 。 然而 ，

互联网带给学生的合时宜 、 全天候和非线性信息

传输的
“

历史愿景
”

并不会 自 动实现 ［ ２ ］ １ °

， 技术

性能的课程转化离不开系统全面的理论指导 。 那

么 ， 针对网络空间 中 的课程建设 ， 理论研究需要

关注哪些关键问题 ？ 又该如何予以 回应呢 ？ 以下

试就此进行探讨 。

（

一

） 网 络空 间 中课程的基本功 能

基于网络空间的课程建设顺应了现代课程演

变的基本趋势 ， 即课程重心从外在规范转 向 以

“

课业
”

为主体的活动设计 ， 充分凸显了
“

学程
”

的价值和意义 。

［ ５ ］

就构建有指导 的学程而言 ， 新

技术切实带来了 明显的课程功能增值 。 对此 ， 理

论研究应在差异化比较的基础上展开分析 。

第一 ， 网络空间课程的功能特性 。 与物理空

间课程相 比 ， 网络空间课程究竟具有哪些独特的

功能呢 ？ 已有研究的普遍共识是 ： 网络空间课程

为个性化 、 定制化和分殊化育人创造 了重要条

件 。 然而 ， 理论研究不能止步于技术性能的
“

课

程搬家
”

， 研究需要从人机互动 的视角剖析课程

功能的
“

发生学
”

基础 ， 澄明功能释放的实践逻

辑 ， 并揭示出 网络空间课程的个体发展功能与社

会促进功能之间 的关联性 。 可以说 ， 深化课程功

？４ ３ ？



能研究 ， 就是要使功能阐释明晰化 、 具象化和精

准化 ， 进而为实践的理性决策提供依据 。 第二 ，

网络空间 中课程功能的实现机制 。 网络空间课程

如何具体地实现课程的一般功能 ， 这是功能研究

的重点所在 。 在网络空间 中 ， 众多的应用程序构

成了课程的不同
“

分身
”

， 教师可 以通过不 同应

用程序的
“

积件化
”

组合来完成课程学习活动的

设计与重构 ； 与此同时 ， 学习者也可以根据 自 己

的认知风格灵活选择音 、 影 、 图 、 文 、 网等课程

资源 ， 进 而 制 订适合 自 己 的学 习 方案 。 对此 ，

“

建构
”

成为诠释网络空 间课程功能释放的共识

性机制 。 尽管
“

建构
”

切实反映了 网络空间 中课

程的活动特点 ， 但其本身有着丰富的 内涵与复杂

的作用方式 。 这就需要课程的功能机制研究既要

重视微观层面上个体认知的
“

建构
”

过程 ， 又要

关注 中观层面上教学活动的
“

建构
”

方式 ， 还要

尽可能思考宏观层面上人与文化世界建立连接的
“

建构
”

机制 。 第三 ， 网络空 间 中课程功能实现

的保障条件 。 对于互联 网环境下 的教育教学而

言 ， 国 内外的研究结论普遍证明 ： 技术设备和学

习结果之间没有必然的 因果联系 ， 技术需要在非

技术条件都做好准备的状况下才能发挥作用 。 较

之物理空间 中的课程 ， 网络空间 中课程的功能释

放需要考虑更多的保障性条件 。 不仅包括技术环

境和软硬件配置 ， 而且涉及学习者在互联网环境

中 的技术应用能力 、 学习调节能力 以及参与合作

的能力 。 此外 ， 家长的支持和家校之间 的协作也

都十分重要 。 因此 ， 网络空间 中 的课程功能研究

需要采用多样综合的思维方式 ， 厘清多重条件并

剖析条件之间的配合与制衡关系 。

（
二 ） 网 络空 间 中课程的 目 标定位

课程 目标是指学生通过课程学习所预期达到

的结果 ， 其直接影 响着课程 的设计 、 实施 和评

价 。 那么 ， 从物理空间到网络空间 ， 课程 目标是

否发生了位移 ？ 从表面来看 ， 课程所承载的
“

能

力 、 态度 、 习惯 、 鉴赏力 和知识
”

［ ６ ］ 并不会随着

空间 的转移而产生根本变化 ； 但深层考察 ， 在网

络空间 中 ， 构成课程 目标重要来源的学生需求却

真切地发生着变化 。 围绕
“

学情
”

， 研究需要在
“

变与不变
”

的张力关系 中展开对课程 目 标的综

合思考 ， 主要涉及以下两个方面的具体内容 。

一方面 ， 课程服务 的 目 标群体 。
２ ０ １ ５ 年 ，

． ４ ４ ？

面对蓬勃发展 的慕课 ，

一些学者敏锐地提 出 了

“

为未知学习者而设计
”

［
７
］

的课程新议题 ， 这也引

发了人们对网络环境 中学习者形象的再思考 。 事

实上 ， 不仅是在高等教育领域 ， 同样在基础教育

领域 ， 网络空间 中 的学习共同体都明显地呈现出
“

混合
”

态势 。 那么 ， 在网络环境下 ，

一

门课程

的学习者包括了哪些不同类型的群体 ？ 不 同学习

者持有怎样的 目标需求 ？ 理论研究需要在
“

为学

习者画像
”

的基础上
“

聚类学 习者特质
”

， 重新

思考课程 目标的指 向与定位 ， 进而为课程 内容的

调整以及课程资源的开发提供重要理据 。 另
一方

面 ， 课程 目标的价值细分 。 如上所述 ， 网络空间

课程连接了多元身份的不 同学习者 ， 尽管设计者

可能并未有意识地对特定 的课程 目 标进行再切

分 ， 但是 ， 课程 目标的价值分化在实际层面已经

发生 。 如就 同
一

门 网络空间课程的学习而言 ， 有

学习者是为了 习得新知 ， 有学习者是为 了查漏补

遗 ， 有学习者是为了拓展思维 ， 有学习者是为 了

获取资格 ， 有学习者是为 了提升专业能力 ， 有学

习 者是为 了 寻 找解 决某 些具体 问 题 的 方法策

略… …总而言之 ， 课程 目标的价值细分已经在实

践层面 自发地进行 。 因此 ， 理论研究需要关注网

络空间 中课程 目标的分化实态 ， 全面分析学情的

新变化 ， 加强对课程 目标
“

分层分类
”

建设的理

论依据和实践路径的分析与探讨 。

概言之 ， 在网络空间课程建设的进程 中 ， 课

程 目标既不可能
“

急遽变化
”

， 也不可能
“
一成

不变
”

。 未来研究需要在学情分析上下功夫 ， 不

断提升课程 目 标研究 的理论 自 觉 ， 并 以此为基

础 ， 重新界定课程效能的
“

应然
”

空间 。

（三 ） 网 络空 间 中课程的 资源 配置

进入 ２ １ 世纪 以来 ， 随着 网络基础设施的完

善和教育工作者信息技术能力 的普遍提升 ， 课程

资源供给呈现 出 日 益繁荣 的局面 ； 但与此同 时 ，

资源建设与资源使用之间 的
“

剪刀差
”

问题一直

难以得到根本性改观 。

“

重建轻用
”“

建多用少
”

的困局也反映出 ， 在网络空间 中 ， 课程资源建设

的重心在于
“

提质
”

而非
“

增量
”

， 资源 的开发

设计呼唤更多的智慧与理性 。 对于提升网络生态

中课程资源建设 的实际价值而言 ， 还需要深入

探讨 。

首先 ， 课程资源 的规划 。 从 ２ ０ 世纪 ８ ０ ９ ０



年代开始 ， 受到互联网 民用化政策的推动 ， 教育

界启动了信息化课程资源 的建设工作 ； 进入 ２ １

世纪之后 ， 得益于
“

云技术
”

的教育应用 ， 传统

技术条件下资源体量扩张的瓶颈被打破 ， 课程资

源步入
“

疾速扩容
”

的历史新阶段 。 经历了近二

十年的高速发展 ， 海量资源并不必然增强育人效

能 ， 这一观念已经深入人心 。 当下 ，

“

优质集成
”

成为课程资源规划建设的广泛共识 。 那么 ， 在 国

家 、 区域和校本的不 同层面 ， 如何才能达至
“

优

质集成
”

？
“

共享
”

与
“

联动
”

机制如何能够实现

资源的
“

优胜劣汰
”

？ 对此 ， 理论研究需要在整

体上 阐 明科学布局的思维理路 ， 在循证的基础上

构建产学研深度融合的资源供给模式 ， 从而为课

程资源开发 的顶层设计提供系统科学 的方法路

径 。 其次 ， 课程资源的选择 。 面对互联网 的发展

势头 ， 哈 佛 大 学 教 授 戴 维 ？ 温 伯 格 （ Ｄａｖ ｉ ｄ

Ｗｅ ｉｎｂ ｅｒｇｅｒ ） 认为 ，

“

互联 网 已经达到如此大的

规模 ， 知识 因此不必非要挤压就能塞进来
”

［ ８ ］

。

时至今 日 ， 在 网 络世界 中 ， 知识或许无须经 由

“

挤压
”

就可获得
一

席之地 ； 然而 ， 对于课程建

设 ， 个体身心发展有限性和人类知识经验无限性

之间 的矛盾更加突 出 ， 资源
“

挤压
”

的压力空前

加剧 。 在人类无限丰裕的知识经验中 ， 哪些内容

应该进入课程的场域 中来呢 ？ 不 同 的 内容又该如

何进行价值排序呢 ？ 理论研究需要对新技术条件

下的课程基础予以全面审视 ， 承继并发展泰勒的
“

筛滤原理
”

， 综合借鉴教育人学 、 知识社会学以

及技术哲学等多维视角 ， 进一步构建网络环境 中

课程资源的选择标准 。 最后 ， 课程资源的迭代更

新 。 在互联网 的世界中 ， 数字化的课程资源是具

有生命周期的 ， 它会随着课程价值的孕育与释放

经历从创建到老化的生命历程 。 这也意味着 ： 我

们需要开发创设
一套课程资源动态监测 的理论和

方法 ， 合理利用数据挖掘和学习分析技术 ， 及时

有效地发现 、 追踪 和表征课程资源 的价值波动

（即有效性 、 效率和用户满意度 ） 状况 ， 进而努

力提升课程资源的应用效能 。

（ 四 ） 网 络空 间 中课程的组织 架构

在
“

互联网 ＋教育
”

的生态 中 ， 课程
“

全天

候 、 全覆盖 、 全路径
”

供给之所以成为可能 ， 主

要是源于课程组织的深刻变革 。 课程组织解决的

是课程不同要素之间 的契合 、 排序与运行的关联

性问题 ， 对于课程而言 ， 只有各部分以适宜的顺

序连接起来并形成一定的秩序 ， 课程才能顺利运

行并释放育人效能 。 在网络空间 中 ， 课程组织究

竟是如何实现重构的 ？ 研究有必要聚焦并讨论如

下议题 。

第一 ， 课程组织 的共 同要素 。 在课程学术

界 ， 泰勒 （Ｔｙ ｌｅｒ ） 最早提出 将连续性 、 顺序性

和统整性作为课程组织的共同要素 。 此后 ， 塔巴

（ Ｔ ａｂａ ） 、 古 德 莱 德 （ Ｇｏ ｏｄ ｌ ａｄ ） 、 奥 尔 斯 坦

（Ｏｍ ｓ ｔ ｅ ｉｎ ） 等沿用并发展 了泰勒 的观点 。 进入

２ １ 世纪之后 ， 林智 中教授等在系统整理的基础

上指 出 ： 课程组织 的共 同要素包括范畴 、 连续

性 、 顺序性 、 统整性 、 衔接性 、 均衡性以及学习

脉络的组织
［ ９ ］

。 以上学者所论及的课程组织要素

针对的都是课程 内容本身 ， 但在网络空间 中 ， 课

程组织必须 同 时考虑
“

科 目 内 容
”

和
“

技术形

态
”

的双重共变 。 显然 ，

一方面 ， 研究者需要对

上述课程 内容的
“

共同要素
”

展开重新评估 ， 考

辨其持续存在抑或走 向式微的现实基础 ； 另
一方

面 ， 研究者需要认真梳理技术赋能之下课程组织

要素的新动 向与新变化 ， 以探索互联网生态 中课

程的时空序变潜力 以及课程优化策略 。

第二 ， 课程组织的逻辑结构 。 课程组织是一

项
“

穿针引线 、 串珠成链 、 聚沙成塔
”

的工作 ，

堪称是在无形 中 构建
“

有形
”

。 在 网 络环境下 ，

课程组织的对象不仅包括微视频 、 幻灯片 、 导学

案 、 测试题等 内容资源 ， 而且包括主题讨论 、 分

组研学 、 随堂测试等活动程序 。 针对技术革新背

景下的课程组织 ， 荷兰课程开发中心的研究团 队

提出 了课程的
“

蜘蛛网络
”

逻辑框架 。 所谓
“

蜘

蛛网络
”

框架主要是指 ： 课程研发设计以
“

理论

基础
”

（指方案的整体原则或 中心任务 ） 作为 中

心点 ， 围绕理论基础 ， 目标 、 学习 内容 、 学习活

动 、 教师角色 、 材料和资源 、 分组 、 地点 、 实践

和评价按照 网 状互联 的方式做好统筹规划 。

［ １ ° ］

“

蜘蛛网络
”

反映了学界对互联 网场域 中课程组

织逻辑的新探索 。 当然 ， 课程组织的逻辑结构仍

需要得到更多维和更精细的探讨 ， 以便能够更好

地服务不 同学科 、 学段以及课型的发展需要 。

第三 ， 课程组织的原则方法 。 国 内外的众多

学者都对课程组织的原则方法做过探讨 ， 提出 了

今天大家所熟知的
“

从整体到部分
” “

从具体到

？４ ５ ？



抽象
” “

由单纯到复杂
”“

概念关联
”“

主题关联
”

等具体细则 。 然而 ， 与实体空间不同 ， 网络空间

中 的课程组织需要统筹处理更多要素的复杂共变

关系 。 因此 ， 要想寻求构建能够最好地符合学习

者知识技能水平的网络课程体系 ， 还有待于研究

者对网络条件下的横向 和纵向 、 直线和螺旋 、 线

性和非线性 、 相对独立和交互共生等张力关系进

行全面的剖析 ， 进而据此凝练新的原则和方法 。

可以说 ， 课程的网络化发展是以课程组织的

网络化架构作为根本支撑的 ， 揭示和厘清课程组

织的变革机制 ， 对于网络课程价值空间 的再创造

而言具有深远的意义 。

（五 ） 网 络空 间 中课程的评价监测

在网络平台上 ， 课程实施的过程性数据可以

被方便地抓取 、 留存与分析 ， 基于行为数据的课

程评价成为互联 网生态下课程革新 的重大突破

点 。 然而 ， 数据支持下的课程评价 ， 在被寄予极

高教育效能期待的 同时 ， 也面临着一系列的新挑

战 。 对此 ， 加强相关理论研究 ， 已成为产学研各

界的共同呼声 。 其具体议题包括以下三点 。

首先 ， 课程评价的基础 。 如何对网络空间 中

的课程进行适切评价 ？ 这一难题从慕课诞生至今

都没有得到根本上的破解 。 尽管
“

数据发声
”

可

以集 中刻画某 门课程的选课规模 、 綴学趋势 、 参

与程度以及完成情况 ， 但研究者普遍认为 ， 课程

品质需要更加直接的测度方式 。 事实上 ， 无论是

调查建模 ， 还是数据挖掘 ， 任何评价技术的应用

都需要建立在客观合理的评价基础之上 ； 倘若评

价基础不 明确 ， 评价 的过程就会成为
“

数据驱

动
”

的过程 ， 评价的结论就会缺乏说服力 。 当代

课程论专家乔恩 ？ 威尔斯 （ Ｊ ｏｎＷ ｉ ｌ ｅ ｓ ） 与约瑟

夫 ． 邦迪 （ Ｊ ｏ ｓｅｐｈＢｏｎｄ ｉ ） 指 出 ： 教育 的基础领

域总是非常复杂的 ， 课程的规划与设计必须高度

重视持续演变的技术力量 ， 并且要认真分析技术

是如何变革课程领域 的其他基础 的 。

［ ２ ］ ７ （ｍ

可 以

说 ， 课程评价是否精当 ， 这在相当大程度上依赖

对评价基础的厘清与澄明 ， 理论研究需要对互联

网生态中 的社会影响 因素 、 知识处理方式 、 个体

发展特点 以 及学 习 活 动过程进行再认识与再

梳理 。

其次 ， 课程评价的标准 。 学生在课程平台上

的学习行为会形成多样化的学习数据 ， 这些学习

？４ ６ ？

数据可以为课程的反思与改进提供重要的参考依

据 。 然而 ， 尽管技术可 以有效解决数据 的汇集 、

存储 、 提取与挖掘的系列
“

工程性
”

问题 ， 但数

据的甄选 、 分类 、 处理和解释等
“

价值性
”

问题

却始终是研究攻坚的难点 。 以慕课为例 ， 有研究

指出 ： 虽然慕课引发了课程质量的大讨论 ， 但慕

课的课程质量标准并不健全 。

［ １ １ ］ 也有研究认为 ：

如果不能具体结合学习者的需求和意愿 ， 所谓的
“

完成率
”

很可能就是一个误导性 的指标 。

［ １ ２ ］ 概

言之 ， 构建网络空间 中课程的评价标准 ， 切不可

忽视
“

基于人文立场的数据服务伦理
”

［ １ ３ ］

。

最后 ， 课程评价的质量监测体系 。 从长远发

展来看 ， 网络空间课程将成为课程
“

新常态
”

建

设的重要组成部分 ， 质量监测体系 的构建也应成

为未来课程评价研究的重要 内容 。 对于网络生态

中的课程而言 ，

一方面 ， 质量监测体系研究需要

深入分析课程 的 内在价值 、 工具价值 、 比较价

值 、 理想化价值 以及决定价值 ［ｕ ］

， 进而能够不

断提升课程 的开发质量和发展品质 ； 另
一方面 ，

质量监测体系研究也需要通盘考虑互联网生态下

课程 、 教学与学习 的一体化趋势 ， 通过 目标达成

度的多维考量来为课程的计划 、 编制 、 组织与实

施提供更为全面的反馈 。

总而言之 ，

“

海量数据
”

已成为 网络空 间 中

优化课程评价的重要支撑性力量 。 但是 ， 如何发

挥数据的课程建设价值 ， 这是需要理论工作者持

续加以研究的 。

三 、 网络空 间 中课程理论研究的未来方略

（

一

） 加强对实践机制 的考察与 分析

在教育信息化战略深度推进 以及网络空间课

程规模化发展的大背景下 ， 课程研究的新边界已

经在变革性实践中孕育和生发 。 对此 ， 课程理论

研究需要做好系统化的辨识与 阐释 。 首先 ， 厘清

互联网环境 中课程的变革实态 。 从物理空间到网

络空间 ， 课程系统发生了怎样的变化 ？ 其中 ， 哪

些变化是创新性的 ， 甚至是颠覆性的 ？ 哪些变化

只是对原有系统的局部革新 ？ 对上述问题进行分

析研究 ， 有利于廓清课程的 内 涵与外延 。 其次 ，

剖析课程实践领域 中 的新矛盾和矛盾表现的新形

式 。 网络空间课程具有集成 、 动态与共享三大特

征 ， 但与此同时 ， 课程建设也面临一系列 的新挑



战 ， 包括知识总量激增与学生学习 时间及发展需

要的矛盾 ， 知识与信息 的基础性与教育性 的矛

盾 ， 个体学习浅尝辄止与深度加工的矛盾等 。

＠ ］

对以上问题进行系统分析 ， 有助于为课程决策提

供理性依据 。 最后 ， 提炼形成网络环境下课程建

设工作的基本原理 。 相 比较而言 ， 网络环境下的

课程开发与设计更为复杂 ， 不仅涉及观念 、 思

维 、 组织 、 流程 、 方式和路径的重构 ， 而且涉及

学校 、 政府 、 企业 、 家庭等众多利益相关方的协

同与合作 。 理论研究需要加强对工作机制 的辩证

分析与理性把握 ， 进而提升实践思维的科学性 。

（
二 ） 推动概念话语的 丰 富 与 创新

概念话语是表征问题 、 描述问题以及研究问

题的思维工具 ， 它反映了人们对现象和规律的认

识与判断 。 技术融入课程 ， 不仅促发了实践的变

革 ， 而且引 发 了 理念 、 思维 和视角 的转换 ， 因

此 ， 课程研究需要重新审视和梳理课程的话语体

系 ， 进而努力 为开展对话 、 构建共识打造通衢 。

概念话语研究需要重视如下几个方面 ： 第一 ， 结

合技术生态的变革趋势 ， 挖掘既成概念的时代意

蕴 。 互联网技术使课程的全时域 、 全空域 、 全资

源和全媒体发展成为可能 ， 与工业时代相 比 ， 当

下课程领域 中 的既有概念在 内涵实指上都发生 了

明显 的变化 。 在此背景下 ， 重新剖 析
“

课 程
”

“

课程资源
” “

课程组织
” “

课程评价
”

等既有概

念的 内涵边界 ， 既必要又紧迫 。 第二 ， 针对实践

领域的薪新变化 ， 推动 日 常概念的学术性甄选与

转化 。 在网络空间课程的发展进程 中 ，

“

课程平

台
” “

课程形态
” “

课程运营
” “

课程服务
”

等都

已成为重要的描述性话语 ， 这些话语厚植于教育

实践并以特定的 内涵反映着实践 。 因此 ， 课程研

究需要对生发在一线 的 日 常概念加 以认真讨论 ，

做好学术概念的增补与再加工 。 第三 ， 总结课程

领域的经验智 慧 ， 实现概念话语的本土化创新 。

进入 ２ １ 世纪 以来 ， 随着
“

三通两平台
”

的搭建

完成 ， 我 国 的大中小学积极开展了有关网络空间

课程建设的多样化探索 ， 在课程时空重构 、 网络

空间课程开发与运行以及课程教学一体化等方面

积累 了丰富的经验和智慧 。 这些经验和智慧不仅

支持了规模化的教育扶贫活动 ， 而且极大地支撑

了新冠肺炎疫情暴发 以来 的
“

停课不停学
”

工

作 。 然而 ， 与轰轰烈烈的实践探索相 比 ， 课程的

理论总结和理论提升却十分有限 。 我们需要在新

的时代里充分汲取本土课程改革的实践经验和实

践智慧 ， 让课程理论真正
“

烙上中 国 印
”

［ １ ６ ］

。

（三 ） 提升理论研究的 方 法论意识

方法论是开展研究工作的思想理论和方法原

则 。 做好新形势下的课程研究工作 ， 必须增强方

法论意识 ， 即 通过提升
“

方法 整体 与对象特

性
”

［ １ ７ ］

的契合度来提高研究 的科学性和实效性 。

具体而言 ， 第一 ， 坚持发挥社会历史实践观和辩

证法思想对课程研究的指导作用 。 在网络空间 中

建设课程 ， 必然要思考并 回应人与技术的关系 、

技术与知识 的关系 、 技术应用与学 习 发生 的关

系 ， 等等 。 为 了审慎规避
“

技术决定论
”“

使用

决定论
”

和
“

社会决定论
”

［ １ ８ ］

的思维误区 ， 课程

研究需要基于历史发展条件和具体社会关系 的变

迁 ， 从整体和全局上 阐 明课程建设的核心矛盾并

揭示课程发展的
一般趋势 。 第二 ， 合理运用新范

式和新思想分析课程 的新变化 。 面对 网络新生

态 ， 维果茨基的建构主义思想 、 西蒙斯的联通主

义理论 、 波普尔的
“

三个世界
”

学说以及唐 ？ 伊

德的技术现象学理论等 ， 都有助于为课程研究提

供多样化 的视角 。 当然 ， 如何处理
“

核心
”

与
“

多元
”

的关系 ， 不断夯实课程研究的方法论基

础 ， 这仍然是当前和今后的攻坚难点 。 第三 ， 客

观对待
“

大数据
”

思维和数据挖掘技术对开展课

程理论研究的贡献和风险 。 近年来 ， 信息技术和

智能技术发展迅猛 ， 这极大地推动 了量化研究方

法的精进 。 在课程研究领域 ， 大数据技术的应用

前景引发了高度关注 。 但是 ， 解释数据 、 构建理

论以及总结规律等深层次研究工作 ， 依然离不开

坚实的理性思辨 。 课程研究不能满足数据堆砌和

经验描述 ， 数据挖掘技术 的有效应用仍需持续

探索 。

从整体来看 ， 网络空间课程与实体空间课程

的融合共进 已成为时代发展之必然趋势 。 立足当

下 、 面 向未来 ， 课程研究者需要以
“

跨界
”

的视

野来为网络空间 中课程建设 的规律
“

划界
”

， 进

而更好地服务高品质课程和高质量教育的发展 。
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