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新时代中国职业教育理论的反思与重构

周明星ａ，隋梦园ｂ，丁梓仪ｂ

（湖南农业大学ａ．公共管理与法学学院；ｂ．教育学院，湖南 长沙　４１０１２８）

摘　要：新时代中国职业教育理论以 及 新 时 代 职 业 教 育 本 质 及 其 规 律 是 在 习 近 平 新 时 代 中 国 特 色 社 会

主义思想指导下，经过逻辑论证和实践检验并由一系列概念、判断和推理表达的认知体系。但这一理论还 不

完善，表现为：基本概念尚未达成共识，话语体系尚未科学构建，研 究 方 法 尚 未 扎 根 本 土，学 术 回 应 尚 未 针 砭

时弊。需要厘清新时代中国职业教育理论的概念体系，梳理新时代中国职业教育理论的逻辑体系，构勒新 时

代中国职业教育理论的范畴体系，从而形成中国特色职业教育的本真理论。
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　　恩格斯曾经说过，一个民族想要站在科学的最

高峰，就一刻也不能没有理论思维［１］（Ｐ４６７）。因此，对

新时代中国职业教育理论深刻反思与话语重构具有

重要的现实意义。理论上，新时代职业教育迫切需

要我们对其概念、范畴和基本规律等关键问题加以

解释、概括与提升，从而有助于厘清新时代职业教育

发展理论；实践上，新时代职业教育理论体系有助于

中国特色的职业教育学科建设和事业发展。本文试

图回答什么是新时代中国职业教育理论之体系、新

时代中国职业教育理论之困惑以及新时代中国职业

教育理论体系重构，从总体上把握新时代中国职业

教育理论体系的宏观架构。

一、新时代中国职业教育理论意涵

回答新时代中国职业教育理论宏观架构问题的

前提是厘清理论、理论体系、新时代中国职业教育理

论体系等相关概念及其相关关系。

何为理论？西方学术界认为，“理论”产生于闲

暇［２］。有人对 古 希 腊 词 源 的 深 度 考 察 和 勘 探 中 发

现，“理论”（Ｔｈｅｏｒｙ，Ｔｈｅｏｒｉａ）一词来自古希腊语，它
是动词“Ｔｈｅｏｒｅｉｎ”（观 看）的 阴 性 名 词 形 式。这 表

明，理论的原始本义就是“观看”或曰“观赏”。那么，
“观看”的意象是如何转化为理论概念的呢？用胡塞

尔的话说，就是从自然态度向现象学态度的转变是

如何进行的研究发现，这一过程在柏拉图著名的“洞
穴譬喻”理论解释中曾有过描述。这个描述呈现出

基于“观看”的理论图景：观看念头（冲动）、观看方式

（视域）和观看态度（理论）。亦是说，理论是自在“黑
暗”世界被“照亮”，它具有“洞明”的思想品质。进一

步来说，这种理论之“观看”不仅是在事物和现象中

的居留和沉浸，同时是一种回忆，一种返归本原的后

窥与前瞻。在爱因斯坦看来，这种具有“观看”特征

的理论本质就是思想，就是“寻求我们感觉经验之间

规律性关系的 有 条 理 的 思 想”［３］（Ｐ２３８）。经 过 借 鉴 与

演绎，我国语境中的理论是指人们关于事物知识的

理解和论述；也指辩论是非、争论和讲道理，是一个

组织起来的概念集合，可以用来解释一种现象或一

系列现象［４］（Ｐ１１２１）。通常认为是借助一系 列 概 念、判

断、推理表达出来的关于事物的本质及其规律性的

知识体系。由此，我们认为理论是系统化的学问，是
关于事物本质及其规律的正确的认识，是经过逻辑

论证和实践检验并由一系列概念、名词、术语、判断、



命题所组成的知识体系。这样的理论一般应有三个

特征：其一，实践的验证性。即在生活中可以举证，
而不是子虚乌有。正如毛泽东在《整顿党的作风》一
文中指出：“真正的理论在世界上只有一种，就是从

客观实际抽出来，又在客观实际中得到了证明的理

论。”［５］（Ｐ８１７）其二，逻辑的自洽性。即言之有理、持之

有故；理论不能有破绽，逻辑不能有错误。其三，现

实的生成性。黑格尔曾说：“凡是合乎理性的东西都

是现实的，凡是现实的东西都是合乎理 性 的。”［６］即

是说任何一种理论都是环境的产物，也就是说它的

产生应具备一定的条件，如果还不能说明这一点，就
应该知道问题仍悬置在那里。

何为理论体系？所谓体系，一般认为是 若 干 有

关事物在相 互 联 系 与 互 相 制 约 中 而 构 成 的 一 个 整

体。如理论体系；语法体系；工业体系。这里的关键

词是“整体”，决定性元素是“若干有关事物”和“互相

联系互相制约”。所谓理论体系，有人认为“理论体

系是在经验 基 础 上 经 过 理 论 和 知 识 的 加 工 而 得 到

的，是从客体的内在联系和运动规律性方面反映客

体内在的逻辑关系的概念体系”［７］（Ｐ４５）。还有人认为

“理论体系是在实践的基础之上通过对经验知识进

行理性思维加工而形成的，是由概念和原理构成的，
是概念和 原 理 体 系。理 论 体 系 又 分 为 学 科 知 识 体

系、学科著作体系和学科教学体系”［８］（Ｐ１２３）。我们认

为，一个相对完备的理论体系始于抽象的范畴，而且

这个抽象的范畴既能上升又能扩展，最终能够展现

这个对象的整体。正如马克思在描述政治经济学理

论体系形成 过 程 时 的 现 象，这 就 是“在 第 一 条 道 路

上，完整的表 象 蒸 发 为 抽 象 的 规 定；在 第 二 条 道 路

上，抽 象 的 规 定 在 思 维 行 程 中 导 致 具 体 的 再

现”［９］（Ｐ１０３）。在这 里，马 克 思 说 的 抽 象 规 定，就 是 指

能规定对象性质的最抽象范畴。也就是说，理论体

系无非是从这个最抽象范畴开始将对象的丰富具体

性充分展开而已。由此看来，一个完整的理论体系

应该包括该理论的基本内容和逻辑结构。从理论体

系的基本内容来看，即该理论能够系统而正确地回

答它所研究的领域，并提出一系列基本问题，分析、
解决这些基本问题的立场、观点和方法；从理论体系

的逻辑结构来看，即构成该理论体系的立场、观点和

方法，是彼此联系的生态系统，它们既是理论体系的

一个组成部分，在整个理论生态系统中有自己特定

的生态位，同时又自成系统，独立成章。综合上述分

析，当某一学说已经形成了自己的理论体系时，就意

味着：一是具有基本链条。该理论或学说有科学的

世界观和方法论作为其哲学基础或贯串各个理论观

点的基本脉络。二是具有主旨问题。该理论有自己

所要解决和阐述的中心问题或基本理论问题。三是

具有独特范畴。该理论所阐述的每一方面的基本理

论观点，除与其他方面的理论观点构成有机整体外，
又独立成章，自成系统。四是具有生态系统。该理

论所阐述的一系列基本理论观点之间是彼此相互联

系、不可分割的有机统一整体。上述四点，应是“理

论体系”的基本内涵或“理论体系法则”。

何为新时代中国职业教育理论体系？埃德加·
莫兰（Ｅｄｇａｒ　Ｍｏｒｉｎ）说过，合理的认识应是能够把任

何信 息 放 在 其 背 景 中 和 其 所 属 的 整 体 中 加 以 定

位［１０］（Ｐ２７）。新时代 中 国 职 业 教 育 是 社 会 的 子 系 统，

其理论体系必然受到政治、社会、经济、文化、产业等

多种环境因素的影响。因而，新时代中国职业教育

理论体系必须融合“创新、协调、绿色、开放、共享”的
发展理念，从外部环境不断汲取物质、能量和信息，

多元化塑造其学术形象。第一，就属性而言，新时代

中国职业教 育 理 论 总 体 上 属 于 新 时 代 人 文 社 会 科

学，按一般规律也需要回答“新时代中国职业教育是

什么？新时代中国职业教育应该是什么和新时代中

国职业教育应该怎么办？”等基本问题。第二，就内

涵而言，新时代中国职业教育理论是经过理论编码

而形成的职业教育系统化的科学知识，亦是关于新

时代职业教育一系列概念、判断和推理表达出来的

认知体系，泛指对新时代中国职业教育活动的理性

思考和理论解释活动的总称。第三，就空间而言，新
时代中国职 业 教 育 理 论 体 系 亦 指 在 总 结 改 革 开 放

４０年以来职业教育发展的“中国经验”的基础上，在

党的十八大特别是十九大以来初步形成的职业教育

理论体系。第四，就结构而言，新时代中国职业教育

理论体系“是人们根据已经认识的一些规律及规律

间的联系建立起来的由职业教育概念、公理或规律

所构成的 系 统”［１１］。主 要 由 概 念 体 系、范 畴 体 系 和

逻辑体系这三个相互关联的体系构成了新时代中国

职业教育理论体系框架。

图１　新时代中国职业教育概念、

范畴与逻辑理论体系结构图

·６２·



二、新时代中国职业教育理论反思

在 探 讨 新 时 代 中 国 职 业 教 育 理 论 意 涵 的 基 础

上，有必要对其理论现象作进一步检视。一般来说，
所谓理论现象主要涉及本质论、价值论和方法论等

几个基本哲学问题。因而，为更好地加快发展新时

代职业教育，一方面需要不断地挖掘新时代职业教

育理论的科学内涵，另一方面也需要对新时代职业

教育理论建构过程中所产生的本质论、价值论和方

法论上的误区进行反思。
第一，从本质论来看，对新时代中国职业教育“是

什么”尚未达成共识。职业教育本体论反映人们对职

业教育本质的理解和认识，这是构建新时代职业教育

理论体系的根本性问题。任何一门事物，如果首先不

澄清其本质，那么无论它具有多么丰富的范畴体系，
归根到底仍然认知盲目。从国际上看，“职业教育”作
为一个概念充满歧义和纷争，其本身可以说是模棱两

可。比如，国际公认的联合国教科文组织在１９７４年

发布的《关于技术和职业教育建议的修正意见》（Ｒｅ－
ｖｉｓｅｄ　Ｒｅｃｏｍｍｅｎｄａｔｉｏｎ　ｃｏｎｃｅｒｎｉｎｇ　Ｔｅｃｈｎｉｃａｌ　ａｎｄ　Ｖｏｃａ－
ｔｉｏｎａｌ　Ｅｄｕｃａｔｉｏｎ），并于２００１年对其进行修订。文件

指出，技术和职业教育应当被进一步理解为：（１）是普

通教育的有机组成部分；（２）是为在职业场所和工作

世界中进行有效工作而准备的一种方式；（３）是终生

学习的一个方面并且是成为尽责公民必要的途径；
（４）是推进环境健康可持续发展的手段；（５）是促进贫

穷得以缓解的方法［１２］。在这份文件中，技术和职业

教育（Ｔｅｃｈｎｉｃａｌ　ａｎｄ　Ｖｏｃａｔｉｏｎａｌ　Ｅｄｕｃａｔｉｏｎ）被看作为一

个具有多元内涵的术语，是指在教育进程中，除了普

通教育之外的对技术和相关科学的学习，旨在获得从

事经济与社会生活中不同职业而必须具备的实践能

力、态度、知识和对此职业的认知和理解，这就显得包

罗万象和十分宽泛。从国内来看，新中国七十年特别

是近四十年的发展，我国职业教育理论已经初步形成

了一些相对独立的体系，然而还存在核心概念模糊、
基本问题不清、尚未形成共识等问题。职教前辈杨金

土先生曾指出：“直至今日，职教系统仍然普遍感觉理

论的贫困，从而使现在的职教工作不能不存在一定的

盲目 性，不 能 不 常 常 受 到 随 意 提 出 的 概 念 的 困

扰。”［１３］（Ｐ３）当下，学者们经常诟病的大多是对职业教

育指代不明。比如，关于职业教育称 谓 至 今 仍 不 统

一，国家法律法规使用“职业教育”，官方依据各自职

能分别使用“职业教育”和“技工教育”，学术界却交替

使用“职业教育”和“职业技术教育”。正如德国学者

布列钦卡（Ｗ．Ｂｒｅｚｉｎｋａ）在论及教育学研究时，曾单刀

直入地指出：“在世界范围内，教育学文献普遍存在缺

乏明确性。与其他大多数学科相比，教育学被模糊的

概念 及 不 准 确 和 内 容 空 泛 的 假 设 或 论 点 充 斥

着。”［１４］（Ｐ１５）我国学者也认为中国教育学核心概念存

在四个方面的问题，即：用术语冒充概念、在科学的语

境下构造伪概念、习惯于概念泛化以及构造虚假的概

念分类 体 系［１５］。新 时 代 中 国 职 业 教 育 理 论 同 样

如此。
第二，从价 值 论 来 看，对 新 时 代 中 国 职 业 教 育

“为什么”尚未科学认知。职业教育认识论（又称知

识论）是探讨职业教育价值的学说。当前，在加快发

展新时代职业教育过程中所产生的认识论误区主要

表现在以下两个方面：第一，把职业教育片面理解成

为一种“就业教育”。一段时间来，职业教育即就业

教育的论调时有出现，常常见诸媒体报端和学术文

章，在当前就业形势十分严峻的情势下，对此观点举

国上下发出的是一片诺诺之声，导致理论误区。首

先，从概念范畴来看，“职业教育”与“就业教育”不是

同一概念，二者不能等量齐观。在外延上职业教育

包含就业教育，就业教育虽然是职业教育的应有之

义，但促进就业只是职业教育的功能之一，职业教育

还具有立德树人、产教融合、传播先进工业文化等功

能；其次，从历史发展视角看，就业教育是计划经济

的产物，是直接面向就业岗位的教育，具有明确的针

对性和指向性，要求整个教育过程都要围绕胜任就

业岗位所需要的素质、知识和技能来实施，实现毕业

生与就业岗位对应。第二，把职业教育片面理解成

为一种技能教育。所谓技能教育是学生通过技能考

核，可以得到国家认可的技能证书的教育。和学历

教育有些不同，技能教育忽视学生综合素质养成而

注重某项技能的提高。比如，电脑技能培训，软件开

发技能培训，汽修技能培训，厨师技能培训等等。实

践证明，长期单一机械的技能训练熄灭了学生的创

造性火花，这种教育培养不了幸福的职业人。技能

教育的理论依据是能力本位，是从分工理论出发构

建它的课程体系，即把每一种工艺分成各种精细的

程序，每种工序分给每个工人作为终身的职业，使工

人终身束缚 于 一 定 的 局 部 的 操 作 和 一 定 的 工 具 之

上。马克思把这种分工称为“旧的分工”，并说：“把

一种手艺分成各种精细的工序，把每种工序分给个

别工人作为终身职业，从而使他一生束缚于一定的

操作和一定的工具之上”，这样“每一个人都只能发

展自己能力的一个方面而偏废了其他各方面，只熟
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悉整个生产 中 的 某 一 个 部 门 或 者 某 一 部 分 的 一 部

分”，其 结 果 是 工 人 的 发 展 更 加 畸 形 化、片 面

化［１６］（Ｐ３３１）。２０世纪西方文明表明，推崇轻精神重物

质的能力本位，倘若驾驭能力的其他力量制约它，必
然引起社会和自我的迷失。

第三，从方法论来看，对新时代中国职业教育“怎
么做”尚未及时应答。方法论解决的主要是职业教育

发展及改革的方向与对策问题，它在一定意义和程度

上决定着加快新时代职业教育发展的成败。改革开

放以来，特别是党的十八大提出“加快发展新时代职

业教育”重大命题后，我国新时代职业教育取得了令

人瞩目的成绩。然而，实践却急需回答“为什么要加

快发展现代职业教育？”，“如何加快发展新时代职业

教育？”，“加 快 发 展 新 时 代 职 业 教 育 适 切 路 径 是 什

么？”等方法的本土基本理论问题。新时代中国职业

教育理论本土构建究竟应该采取何种方法论理路，如
何根据上述理路选择适宜的方法论。前者为方法论

奠定了合理性的基础，后者则为方法论提供了具体进

路。新时代职业教育理论在社会科学知识谱系中所

处的位置与学科逻辑起点以及对这些方面的论证，成
为制约理论发展的瓶颈。主要有两大方面：一是排斥

世界。认为国外职业教育方法水土不服，还是祖宗的

好，不断将清朝、民国时期职业教育拾出来使用。二

是缺乏解释。未能密切关注全球化因素所带来的一

种新的解释学循环，即以一种将双方同时带入视野的

方法，将最为本土化的世界与最为全球化的结构辩证

地联结起来。例如，２０１５年联合国教科文组织通过

了为今后１５年全球教育确立新目标的《仁川宣言》，
提出２０３０年教育发展愿景：“确保包容和公平的优

质教育，让 全 民 享 有 终 身 学 习 机 会”［１７］。学 界 有 人

据此就将“全纳、公平、优质”照搬过来作为中国职业

教育２０３０年发展目标［１８］。这一目标是否适切？这

一目标的本土依据是什么？如何实现这一目标？都

缺乏科学方法论基础和解释学循环。也就是说，只

有当本土理解与世界眼光紧密地结合在一起，本土

的意义才能彰显，才有发出本土声音的可能性。

三、新时代中国职业教育理论构建

反观新时代中国职业教育理论现象，它涉及学

习世界、生活 世 界、职 业 世 界 和 技 术 世 界 等 多 重 世

界，因而必须持一种“生态”观“跨界”去构建其理论

体系。我们研究认为，这个理论体系主要由概念体

系（生态点）、逻 辑 体 系（生 态 链）和 范 畴 体 系（生 态

面）构成的新时代中国职业教育理论生态系统。

（一）厘清新时代中国职业教育理论的概念体系

英国文化史家彼得·伯克（Ｐｅｔｅｒ　Ｂｕｒｋｅ）认为：
“如果没有一个多少有些融贯的概念体系，我们就既

不 能 理 解 我 们 自 己 的 文 化，也 不 能 理 解 别 的 文

化。”［１９］（Ｐ１７１）彼得所指的概念体系，在我国 的 语 义 是

“根据 概 念 间 相 互 关 系 建 立 的 结 构 化 的 概 念 的 集

合”［２０］。据此，新 时 代 中 国 职 业 教 育 理 论 的 概 念 体

系，指建国以后使用的职业教育概念之间的关系而

建构形成的一套职业教育概念集合。那么，如何基

于本土实践来构建新时代中国职业教育理论的概念

体系？我们认为有三条路径：
第一，明确新时代中国职业教育理论的概念体

系定位。按照 定 位 理 论 之 父 艾·里 斯（Ａｌ　Ｒｉｅｓ）和

杰克·特劳 特（Ｊａｃｋ　Ｔｒｏｕｔ）的 观 点，所 谓 定 位 就 是

让一件产品、一项服务、一个机构或一个人等在潜在

客户的心智中与众不同［２１］（Ｐ３）。换句话说，定位其实

就是确立这一概念体系独一无二的地位。那么，新

时代中国职业教育理论的概念体系应该如何定位？

在我们的研究过程中遇到一个常见的定位问题：即

“职业教育理论”的概念体系与“职业教育学科”的概

念体系有什么区别？我们认为，理论体系即思想体

系，即观念体系，属于认识的范畴；学科体系即学术

分类，即知识体系，属于实践的范畴。显然，我们研

究的是“职业教育理论”的概念体系而非“职业教育

学科”的概念体系。
第二，搭建新时代中国职业教育理论的概念体

系框架。即组分新时代中国职业教育理论的概念体

系类型、层次和结构。与国际比较，中国现代职业教

育具有类型 最 多、规 模 最 大、范 围 最 广 的 多 样 性 特

征。根据我们对人大复印资料《职业技术教育》２０１０
－２０１５年转载论文统计，出现概念频次最多的主要

包括现代职业教育哲学、理论、模式、智慧、经验、亲

身感受和职业实践七个类型，这应该代表新时代中

国职业教育不同的层次。实际上，每种类型、层次之

间的边界并非一清二楚。为了分析方便，我们划定

最高的层次是“职业教育哲学”；第二层次是狭义“职
业教育理论”；第三层次是各类“职业教育模式”；第

四层次是有益的“职业教育智慧”；第五层次是丰富

的“职业教育经验”；第六层次是个人“亲身体验”；最
基础层面是广义的“职业实践”。由此，构成一个由

低向高、由里及表、由内到外的矩阵结构体系。主要

运用ＣＮＫＩ检 索 系 统，检 索 结 果 发 现：１９７９－２０１６
年间，中国学术界、理论界、知识界与传媒界核心话

语的使用现状和理论取向。
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表１　中国ＣＮＫＩ１９７９－２０１６“新时代职业教育”概念文献状况一览表

关键词 职业教育概念 文献状况（篇） 注释或例证

哲学 职业教育哲学 期刊：４３５；报纸：４；硕博：３３；国内会议：１１；国际会议：３；合计：４８６

理论 职业教育理论 期刊：１４　１７８；报纸：４９３；硕博：１　１８６；国内会议：２７３；国际会议：２５；合计：１６　１５５

模式 职业教育模式 期刊：２８　４３１；报纸１　７３０；硕博：１　５７７；国内会议：５３０；国际会议：９２；合计：３２　３６０

智慧 职业教育智慧 期刊：３９０；报纸：６１；硕博：１６；国内会议：８；国际会议：３；合计：４７８

经验 职业教育经验 期刊：４　０２５；报纸：４５６；硕博：２７６；国内会议：７５；国际会议：７；合计：４　８３９

生活 职业教育生活 期刊：１　７０３；报纸：４７５；硕博：１１２；国内会议：４２；国际会议：０；合计：２　３３２

　　第三，建立新时代中国职业教育理论的概念语

库。基于上述七层次概念结构框架，运用文献分类

法和聚类分析法，初步建立新时代中国职业教育理

论的概念体系，通过通讯的方式发给职业教育理论

与实践领域的２０位权威专家学者。经过多轮征询

专家学者的意见，趋于一致后，对初稿进行修改和完

善，最终得到新时代中国职业教育理论的主要概念

体系，包括６个 模 块，１５个 领 域 和８０个 主 要 概 念，
尝 试 构 建 出 新 时 代 中 国 职 业 教 育 理 论 的 概 念

体系［２２］。
（二）梳理新时代中国职业教育理论的逻辑体系

历史表 明，一 个 科 学 的 思 想 理 论 体 系 必 须 具

有逻辑。马克思指 出，理 论 的 逻 辑 是 指“理 性 中 的

系 列 即 范 畴 的 逻 辑 顺 序”［２３］（Ｐ１２１－１１３）。即 是 说，理

论的逻辑是现实的 历 史 逻 辑 在 理 论 形 态 上 的 主 观

反映和逻辑再现。黑 格 尔 认 为，“逻 辑 的 体 系 是 阴

影的王国，是单纯 本 质 性 的 世 界，摆 脱 了 一 切 感 性

的具体 性”［２４］（Ｐ４２）。简 言 之，逻 辑 体 系 就 是 思 维 认

知的本 质 性 批 判 体 系。综 合 来 说，所 谓 新 时 代 中

国职业教育理论的 逻 辑 体 系 即 新 时 代 中 国 职 业 教

育理论在 理 论 与 实 践 的 互 动 过 程 中 生 成 的 概 念、
判断、推 理 等 严 密 思 维 形 式 的 反 映 系 统 或 体 系。
这个体系，对于梳 理 其 发 展 脉 络、理 清 其 生 成 规 律

和指明其未来发 展 方 向 具 有 重 要 的 现 实 意 义。那

么，新时代 中 国 职 业 教 育 理 论 是 一 个 怎 样 的 逻 辑

体系？依据历史与 逻 辑 相 统 一 的 方 法 和 新 时 代 职

业教育特性，从历史发展逻辑、实践发展逻辑、理论

发展逻辑和职业发展逻辑等四个方面，建构出新时

代中国职业教育理论的“四维结构”逻辑体系。一是

历史发展逻辑。历史发展逻辑是指思维在历史发展

过程中形成的高度概括和抽象的反映，即在发展过

程中形成的概念、理念和思想，构成新时代中国职业

教育理论逻辑的主线。比如，新中国职业教育经历

了适度发 展 阶 段（１９４９－１９７８年）、大 力 发 展 阶 段

（１９７８－１９８９年）、全面发展阶段（１９８９－２００６年）、

科学发 展 阶 段（２００６－２０１４年）和 加 快 发 展 阶 段

（２０１４－）。二是实践发展逻辑。实践发展逻辑是指

人们在生产、生活等实践劳动过程中所形成的精神

本质。新时代中国职业教育凸显了与社会经济发展

有内在关联的“目的本位”的发展特色，亦即新时代

中国职业教育“事实”的关联。比如，解放初期至改

革开放前以促进就业发展为主的职业教育，改革开

放初期以促进经济发展为主的职业教育，改革开放

中期以促进社会发展为主的职业教育，全面深化改

革以来以 促 进 人 的 发 展 为 主 的 职 业 教 育。这 四 种

“实践特色”又形成各自的科学决策、典型实验、规范

操作、信息反馈和主体直觉等生态系统。三是理论

发展逻辑。理论发展逻辑是指在对理论研究过程中

所形成的思维本真，表现为由一定的概念、判断（命

题）和推理构成的关于新时代中国职业教育的理论

化、系统化的理论形态，具有三个互相关联层次的逻

辑推演关系，即新时代中国职业教育一般理论（技术

技能人才培养）、特殊理论（产教融合、校企合作和工

学结合）和个别理论（现代学徒制、半工半读、顶岗实

习）。四是职业发展逻 辑。职 业 发 展 逻 辑 是 指 人 们

在从事的职业活动中使其技术、技能、技艺等不断发

展和成长的逻辑规律。按照德雷福斯模型分为“新

手—高级新手—精通者—胜任者—专家”五个阶段，
即从培养新手（入门和概念性知识：该职业的本质是

什么？如初级工），到熟手（关联性知识：为什么是这

样而不是那样的？如中级工），到能手（具体和功能

性知识：关于工作细节和设备功能知识，如高级工），
到高手（经验基础上的学科系统化知识：关于如何科

学地解释并解决实际问题，如技师）的由低到高的螺

旋发展过程。由上可知，新时代中国职业教育理论

体系的产生，其历史逻辑是新时代中国职业教育的

发展进程，其实践逻辑是中国特色社会主义改革实

践，其理论逻辑是新时代中国职业教育思想的抽象，
其职业逻辑是技术技能人才的知识、技能、态度的层

次结构（见图２）。
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图２　新时代中国职业教育理论逻辑体系“四维结构”图

　　（三）构勒新时代中国职业教育理论的范畴体系

“范畴”这 一 概 念 是 希 腊 语 Ｋａｔｅｇｏｒｉａ的 译 名，
它是各门学科科学体系的脉络和骨骼，能反映出一

个理论体系完整的概貌，是帮助我们认识自然现象

之网的纽 结。最 早 由 古 希 腊 哲 学 家 亚 里 士 多 德 提

出，并将其分为“本质、数量、性质、关系、地点、时间、
姿势、状态、活动、遭受”十个范畴［２５］（Ｐ９－４２）。一般指

某一事物的 种 类、类 目、部 属 与 等 级［２６］（Ｐ２）。而 范 畴

体系则是指科学领域里的范畴群落的结构形态，它

是由一系列 范 畴 和 影 响 范 畴 的 环 境 组 成 的 生 态 系

统。由此推论，新时代中国职业教育理论的范畴体

系，是指抽象和概括新时代职业教育领域中各种现

象之间最本质的特性和关系的基本范畴群落结构形

态。由上可知，范畴体系的形成犹如马克思描述的

那样：“正如简单范畴的辩证运动中产生群一样，从

群的辩证动动中产生系列，从系列的辩证运动中又

产生整个体系。”［２７］（Ｐ１０７）从我国的实践来 看，马 克 思

的范畴体系理论在教育理论体系构建中主要体现为

三个基本环节：第一，把握构建方法。通过人为抽象

法，即运用科学思维活动，揭示教育质的规定性，从

而提炼其基本范畴框架［２８］；通过语义分析和历史分

析法明晰每一范畴所涵盖的内容，并论证这些范畴

是否真实全面地反映了新时代中国职业教育现象；
通过逻辑分析法，厘清各个层面范畴之间的逻辑关

系，从而帮助认识范畴体系的内在联系。第二，探寻

范畴结构。依据上述分析，基于区别其他学科的立

体场域，我们初步探寻出新时代中国职业教育理论

“网结”，并分为纵向范畴、横向范畴和外向范畴。所

谓纵向范畴即职业教育活动展开的纵向轨迹，包括

始项范畴———技术 技 能、中 项 范 畴———产 教 合 作 教

育和终项范畴———生态职业人；所谓横向范 畴 是 指

以在某一时 段 内 某 一 单 位 职 业 教 育 活 动 的 横 向 范

围，包括主体范畴———职业教育授受个体、群体和整

体，介质范畴———职业教育物质循 环、能 量 流 动、信

息交流和环境范畴———职业教育地理环境、物 理 环

境、生理环境和事理环境；所谓外向范畴就是新时代

中国职业教育理论内在本质的外延，亦即新时代职

业教育思想所能达到关涉的范围，包括新时代职业

教育知识圈，新时代职业教育技能圈和新时代职业

教育智慧圈。第三，厘清核心问题。一般来说，一种

理论范畴体系的形成是基于一种应然性认知，具有

普遍性和可通约性，新时代中国职业教育理论体系

也不例外。目前，新时代中国职业教育到底应该如

何发展？应该有哪些作为？我们还需要对理论“硬

核”开展实然性的深度反思。正如著名科学哲学家

拉卡 托 斯（Ｌａｋａｔｏｓ）所 言，理 论 的 核 心 就 是“硬

核”［２９］（Ｐ６６）。如果说理 论 范 畴 的 建 构 是 对 新 时 代 中

国职业教育的静态“解剖”和事实抽象，带有鲜明的

对象化研究倾向。那么，把握新时代中国职业教育

理论的核心问题则是基于“问题逻辑”的动态探索，
是一种价值性的观察视角。何为新时代中国职业教

育核心问题？我们认为“产业标准中职业态度、知识

和技能适切授受”应是新时代中国职业教育理论的

核心问题。这一问题不仅讨论的是中国特色社会主

义语境下新时代职业教育的理论“内核”，更是寻找

中国特色职业教育理论安身立命之“居所”。

·０３·
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