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中国现代职业教育理论体系：样态与超越 

唐 林 伟 
(江西科技师范大学 职业教育研究院，江西 南昌 330013) 

摘 要 ：职业教育理论是指 导人 们有效开展职业教育 的概 念 系统。职业教育 理论体 系是 系统化 、结构 化 

的职业教 育理 论，是用概念 、范畴和原理构建起来 的职业教育理 论大厦 。“中国现 代职业教 育理论体 系”意在 

一 个全球化结构中的中国，催生具有中国特色和现时时代背景的、本土生长的职业教育理论体系。l临摹的教 

材理论体系、滥觞的学科理论体系和阻隔的学术理论体系，勾勒出中国现代职业教育理论体系的基本样态。 

其超越路径是把握职业教育理论研究的历史感、现实感和逻辑感，即寻找理论研究的精神家园，构建本土生 

长的职业教育问题和催生多元共生的研究范式。 
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在加快发展现代职业教育的大背景下，对“中国 

现代职业教育理论体系”的研究是揭示我国职业教 

育发展规律，解决经济社会转型期职业教育问题，构 

建现代职业教育体系，促进职业教育健康发展的基 

本要求；同时，在理论上，对“体系”的探索和研究也 

是消解职业教育理论信任危机，增强职业教育理论 

自信，寻找职业教育理论安身立命之所在，提升职业 

教育理论品质，推动职业教育理论创新和发展的内 

在要求。本文从中国现代职业教育理论体系概念入 

手，分析我国职业教育理论体系的存在样态，探讨超 

越职业教育理论体系当下样态的可能路径。 

一

、中国现代职业教育理论体系解析 

理论体系的建设，其实质是理论吐故纳新的过 

程 ，而这一过程的前提是对理论本身的批判。要构 

建职业教育的理论体系，需要首先回答职业教育理 

论及其体系是什么等前提性问题。 

(一)职业教育理论及其体 系 

职业教育理论是指导人们如何有效开展职业教 

育的概念系统 。一方面 ，职业教育理论是职业教育 

现象和职业教育规律理性认识的成果总和，与职业 

教育实践相对 ；另一方面职业教育理论是理论性 的 

职业教育知识，它与教育经验和教育常识这两类非 

正式的、未经理论建构的教育知识相对 。职业教 育 

理论具有抽象性、间接性、普遍性的特征，由概念、判 

断和推理等基本要素构成，是关于职业教育实践的 

智慧，表征为职业教育学的学科知识，对职业教育实 

践发挥着规范、引领 、解释 、批判等功能。 

收藕日期：2016-I卜lO 

基金项目：国家社科基金 2013年度教育学一般课题(BJA130096) 

作者简介：唐林伟(1978一)，男，河南泌阳人，教育学博士，副研究员，主要从事职业教育基本理论研究。 



· 62 · 

职业教育理论体 系是系统化 、结构化 的职业教 

育理论，是用概念、范畴和原理构建起来的职业教育 

“理论大厦”。从发生学 的角度看，职业教育理论与 

职业教育实践几乎是 同时产生 的，但职业教育理论 

体系的产生则是随着职业教育的理论 自觉的发展而 

逐渐产生的：职业院校教师教育 的发展 ，迫切需要对 

职业教育理论进行有 意识 的总结与反思 ，需要系统 

化的职业教育理论 。在职业教育实践的基础上 ，通 

过对职业教育经验与常识 的理论建构 ，职业教育 的 

理论体系逐步清晰、丰满起来。 

从学术建制上看，我国职业教育理论体系是庞 

大的教育理论体系的一个分支。虽然存在具有普遍 

指导意义的教育理论，但职业教育理论的特殊性来 

自于其认识对象 的特殊性 以及对其对象进行认识 的 

方法论的差异。现代职业教育作为工业革命之后 出 

现 的一种教育现象 ，有着与普通教育不同的教育 目 

的以及 由此决定 的教育 内容、手段等方 面的诸多差 

异 。对职业教育进行深刻的理性认识 ，不仅要用到 

教育学、社会学 、心理学等方面的基础知识 ，还要深 

刻领悟劳动经济学、技术哲学、职业学等学科的相关 

理论 。可以说 ，一方面 ，职业教育理论是教育理论在 

职业教育领域的应用；另一方面，职业教育理论也是 

职业教育实践土壤 中长出的智慧之果 ，它包含 了教 

育理论的基因，同时又“杂交”了其他相关学科理论 。 

(二)中国现代职业教育理论体 系 

“现代”一 词语义非常丰富。字面上看 ，“它是相 

对于过去 、传统 而言的 ，但不 同 的社会科 学研究领 

域，其指代的具体时间又各异[】j( 。从全球范围 

看，职业教育大致经历了四个阶段：传统学徒制阶段 

(工业革命以前)、学校职业教育的形成与普及阶段 

(工业革命——20世纪中期)、以立法形式确定职业 

教育体系阶段 (20世纪 中叶一一 2O世纪末 )以及全 

球化 、终身教育思潮和知识经济影响下的职业教 育 

阶段(20世纪末至今)。我们一直把“现代职业教 

育”指称工业革命以后学校本位为主体的职业教 

育[2 J( ，对我国而言，一般认为“现代职业教育”发 

轫于清末 民初的洋务运动 ，民国时期 的职业教育发 

展曾蔚为壮观，相关理论研究也蔚然成风。但是职 

业教育作为一种与经济社会发展联系最为直接的教 

育类型，从其所处的政治、经济以及文化背景看，当 

时的职业教育与我们今天的职业教育已经有了很大 

的异质性，“现代的”职业教育及其理论要与中国的 

经济社会转 型、2O世 纪末 的全球化 、终身教育思潮 

等全球形势匹配起来 。因此，本研究 的“现代”职业 

教育理论体系，是与当今我国时代发展密切关联的 

职业教育理论体系 ，是指导我国改革开放 以来经济 

社会转型期的职业教育发展的理论体系。 

可 以说，全球性 与现代性是一个 问题的两个方 

面 。对“中国”而言 ，在全球化时代 ，全球主义的盛行 

使职业教育理论的现代性主要体现在对西方职业教 

育理论的“拿来主义”，即职业教 育理论 的“西化”。 

我们所面对的“中国问题”，并非地理概念的“中国的 

问题”，而是 当代 中国所 面对 的时代性 和世 界性 问 

题 ，这要求我们须具有“面向世界 、面向现代化、面向 

未来”的开阔视野，以理论方式提 出，探索 和回答我 

们时代的重大现实问题l_3 J( ”。从这个意义上讲， 

“中国现代职业 教育理论体 系”中 的“中国”与“现 

代”是一个矛盾统一体 ，即在一个全球化结构中的中 

国，如何催生具有中国特色和现时时代背景的、不仅 

是本土化的更是本土生长的职业教育理论体系，它 

所体现的是 民族性与世界性的统一和历史与逻辑的 

统一 。 

二、中国现代职业教育理论体 系样态 

“样态 ”一 词来 自于拉 丁 文 modus，斯 宾 诺 莎 

(spinoza)认为，样态是“依赖实体而为实体的无限 

属性 所 决 定 者 ”，即 实 体 的 暂 时 状 态 或 个 别 表 

现 ]( ∞ 。这里借“样态”来 描述 中国现 代职业 教 

育理论体系的存在方式及其现状。结合相关研究， 

笔者认为，目前我 国职业教育理论体系主要存在三 

种样态：一是临摹的教材理论体系，这是职业教育知 

识教与学的理论体系；二是滥觞的学科理论体系，这 

是职业教育学术共 同体努力构建的属于 自己的范畴 

意义上的学科话语体系；三是阻隔的学术理论体系， 

这是职业教育学术研究与知识生产的理论体系。 

(一)临摹的教材理论体 系 

三十多年来 ，为满足职业 院校教师教育 以及职 

业技术教育学人才培养 工作 的需要 ，我 国的职业教 

育学教材编写与出版工作成绩斐然。1984年 ，高奇 

主编的《职业教育概论 》(内部印行)是解放后我国最 

早用于教学的职业教育学理论专著；同年，华东师范 

大学教育科学研究所技术教育研究室主编的《技术 

教育概论》(华东师范大学出版社)是我国第一部正 

式出版的职业教育理论专著。1989年，刘春生的 

《职业技术教育导论 》(吉林科 学技术 出版社)是解放 

后我 国第一部职业教育理论个人专著 。进入新世纪 

以来 ，我国职业教育教材性质的著作逐年增加 ，目前 

共出版有 16部(见表 1)。 
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从三十多年来我国出版的职业教育教材的成书 

形式看，其中九成以上属于多人合作编写完成的“拼 

盘式”成果，“团队精神”支配下的理论著作很难在 内 

容和逻辑体系上有所创新，多部著作内容重复严重， 

对职业教育的特殊性关注不够，逻辑体系呈现出“学 

科论——基本理论——课程与教学论——教育管理 

论”的普通教育学教材的结构I5 n盯’(以解放后我国 

第一部《职业技术教 育原理 》为例 ，其主要 内容见表 

2)。这种为“体系”而“体系”的教科书，表面上看有 

章、节、目，结构似乎完整，但其概念、范畴和原理却 

缺少内在的有机联系 ，缺少对职业教育逻辑起点与 

特殊性的理性思考①，缺乏理论思维的逻辑力量 ，它 

所拥有 的只是黑格尔所批判的“散漫的整体性”。 

表 2 高奇主编的《职 业技术教育原理》目录 

(经济科学 出版社 。1998年 ) 

(二)滥觞的学科理论体 系 

学科中的理论体系是“学科风格、学科模式、学 

科精神、学科价值、学科素质等学科优势”的集中体 

现，学科的基本内容通过其理论体系得以展开，学科 

知识的基本要素在这里组合，学科精辟见解在这里 

锋芒毕露，学科理论力度在这里凝结，学科时代风貌 

在这里凸显 ](咒。”。范畴水平理论体系的构建是学 

科成熟的重要标志 ，随着职业教育学学科意识 的逐 

渐增强 ，我国职业教育学学术共 同体一直在努力构 

建职业教育学的理论体系大厦 ，尤其是进入新世纪 

之后，职业教育基本理论问题研究勃兴，职业教育学 

科建设成为职业教育基本问题研究热点之一。对于 

职业教育学科理论体 系的构建 ，大体有两种基本方 

法：第一种是逻辑起点法。这种方法认为，职业教育 

学理论体系的构建应先把握其逻辑起点，然后运用 

逻辑手段，逐步展开，层层推导，从抽象上升到具体， 

建立严密的逻辑系统。相关研究提出的逻辑起点有 

工作知识②、技能训练③、职业④等。第二种是范畴 

法 。这种方法提 出，学科范畴的确定和研究应该成 

为学科体系建构 的基础 。只有在此基础上 ，依据逻 

辑推演轨迹，才能形成 系统 的范畴水平 的理论 

体系[71 。 

可以说 ，对职业教育学科理论体系的研究才刚 

刚起步 ，相关论者大 多只是提 出了一些理论上 的假 

设 ，尽管也有 的研究者对职业教育学科理论体系进 

行 了尝试性建构 ，但 目前 尚未出现真正具有逻辑力 

量的理论体系。事实上，作为一门应用软科学(相对 

于纯软科学和硬科学)⑤的职业教育学，其理论知识 

的结构具有非严密性，职业教育的新知识不能像硬 

学科那样精确地嵌入整个知识框架的某个固定位 

置，其理论体系注定是松散的；此外，应用导向的属 

性也使得这一松散体系的发展是非线性的，这又造 
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成这一理论框架的模糊 和不确定性 。故此 ，职业教 

育学的理论体系不是一个唯一的真理体系，而是一 

个有效的解释框架 。学科理论体系建设 的目的是为 

了规范和约束 自身 的研究 ，使人们清晰地认知 当前 

学科的研究活动 ，发现未研究 的领域 。中国现代职 

业教育学科理论体系可 以是多样的、开放的，但一定 

是具有 中国气 派 、中国特 色 、中国风格 的 “理 论大 

厦”。 

(三)阻隔的学术理论体 系 

从学科建 没的角度看 ，经过三十多年的发展 ，我 

国职业教育学不管是学科建制还是理论体系的构建 

都取得了一定成绩，但是与普通教育相比，职业教育 

是一种与经济社会发展联系更为紧密的一种教育类 

型。在社会转型的大背景下，对职业教育现象和问 

题的研究，越来越需要“跳出职业教育看职业教育”。 

我们所理解的世界与我们对世界的理解是统一 的， 

“唯学科化”的“专业”研究对“现实”构建是肢解的过 

程 ，“纯粹的”职业教育研究往往难以看清全局 ，得出 

对职业教育现象的合理解释或找到相关问题的有效 

答案 。从世界范围看 ，职业教育研究多按照项 目方 

式开展 ，遵循“务实的现实主义”原则。虽然职业教 

育研究领域有两种不同的研究方法：把职业教育作 

为一种封闭的社会 系统来理解并进行分析 ；或将 职 

业教育置于各种社会力量之中，通过跨学科的方法， 

对社会赋予的社会、政治以及经济功能等进行研究。 

但是伴随着各国职业教育体系的发展，职业教育研 

究多采用多学科或跨 学科 的方法 ，这些学科涉及心 

理学、工业社会学 、教育社会学 、组织行为学、自然科 

学 、工程学以及经济学等 ，远远超 出了最初只针对职 

业教育体系进行研究 的范 围 lj( 。 。职业教育学 

术研究中蕴含着以问题解决为导向的理论体系，这 

种理论体系把职业教育现象和问题作为一个领域进 

行的跨学科、多学科或“无学科”(non—disciplina— 

ry)_g 的研究 ，它本身是逻辑 自洽的概念系统。这种 

理论体系是功利的、随机的，甚至是 自我解构的。它 

不以“体系”本身为 目的，解决问题或是获得对职业 

教育某种现象的合理解释是其根本目的，它通过多 

种形式来实现自己的有用性，知识生产与创新是其 

重要的副产品，但它却是职业教育知识创新的重要 

增长点⑥。 

然而，人文社会学科要进行跨学科或多学科研 

究之难是公认的“顽疾”，从学科规训的角度看，曾经 

盛极一时的跨学科研究团体和研究机构的衰微，并 

非 因为其社会或理智关怀的差异 ，而是由于既定学 

科建制的路径依赖 。学科制度壁垒往往使“跨界者” 

处于边缘地带 ，很难重建 自身学科认同，同时又被认 

为是“越轨者”l1 0_ ”。我国知识生产的整个建制像 

是一个严格按照学科体 系建立起来的机器 系统 ，职 

业教育学作为其中的一个子系统，很难从中超脱出 

来。作为工作“母机”的人才培养系统 ，不仅规范已 

有的职业教育学者 ，培养训练未来 的学者 ，而且“控 

制学生毕业以后的职业类型 ，甚至还能反过来 规定 

或创造社会对知识的需求类型”【1l】 ，职业教育 

学术研究和人才培养要走 向邓 正来所谓 的“问题导 

向”无学科研究和“学科化”教学的“双轨模式”，任重 

而道远 。 

三、中国现代职业教育理论体 系超越 

任何一种可以称为“理论”的概念体系，都应当 

具有三个基本特性 ：历史兼容性 ，即它应该是人类认 

识史的沉淀与结晶；时代容涵性 ，即要把握现实 ，彰 

显时代特色；逻辑展开性，即体系本身是有机的概念 

发展系统。也就是说，理论体系建设问题，首先应 

该认 真思 考 理 论 的历 史 感 、现 实 感 和 逻 辑感 问 

题l1引。以此观照中国现代职业教育理论体系建设， 

笔者认为，应重点做好 以下三个方面的工作。 

(一)历史感 ：寻找理论研究的精神家园 

体系化、结构化的理论不能凭空而来，也不是既 

有理论观点的拼接，它首先来 自于对人类认识史的 

总结。恩格斯讲 ，黑格尔哲学的理论魅力，在于它巨 

大的历史感口 ]I 。理论体系的建设应当首先掌握 
“

一 种建立在通晓思维 的历史和成就 的基础上的理 

论思维”[1 J( 。 。尽管 我们一直强调 职业教育 学理 

论体系的建立，要坚持“历史与逻辑统一”的原则，要 

“从抽象上升到具体”，但是如果离开“通晓”我国职 

业教育认识历史与成果 的前提 ，所建立 的体系只能 

是缺少血肉的教条式拼凑，对普通教育学的“临摹” 

在所难免。我国职业教育自古有之，虽然受儒家“学 

而优则仕”思想影响严重 ，但与人们 日常生活联系紧 

密的技术和技能得到 了很好传承 ，个体手工业者 ，从 

“男耕女织”发展到明清时代的“夫织妻络”，并逐步 

发展到行行有作坊，业业有行帮；而官方手工业从较 

早的“百工”发展到元代、明代的匠户制口 ，其间形 

成了百工教育、学徒制等成熟的古代职业教育制度， 

孕育了《墨子》《考工记》《天工开物》等与职业教育密 

切相关的历史名著。进入近代，实业教育兴起，黄炎 

培先生创办 的中华职业教育社 ，大大推动了我 国职 

业教育实践与理论的发展，到新中国成立前的三十 



多年间，国外职业教育理论与实践研究、职业教育基 

本理论、职业教育心理学研究、职业指导理论与实 

践 、补习教育研究 、职业学校教师教育、工业职业教 

育、农村及农业职业教育、商业职业教育、女子职业 

教育等方面共有 93种著作问世[ ]。黄炎培、庄泽 

宣、何清儒、潘文安、熊子容等一大批职业教育实践 

与理论家成为我国职业教育研究的拓荒者，他们一 

起构成了职业教育学术共同体的“英雄谱”，他们的 

著作根植中国大地，历史与逻辑高度统一，孕育了中 

国现代职业教育体系的优秀历史文化基因，为我们 

提供了“把握时代的力度”。爬梳文献，考镜源流，延 

续脉络，反思历史，以先辈们的著作为“精神家园”， 

才能建立起真正的“中国”现代职业教育理论体系。 

(二)现 实感：建构本土生长的职业教育问题 

对职业教育理论研究而言 ，现实感并非是统计 

数据和一系列案例的堆积，更不是个人理性优越感 

的卖弄或煞有介事的“高级牢骚”。职业教育理论研 

究的“现实感”是在“历史感”的基础上 ，观照现实 、透 

视现实，对现实 的理论建构。法 国社会 学家皮埃尔 

· 布迪厄指出，存在许多“偷运进社会科学大门的社 

会 问题”，这些作为社会科学研究 的“社会 问题”，只 

是随着社会上或者学者们对时事态势的把握而左右 

摇摆和起伏不定。相关理论工作者，因思想停留在 

“不思阶段”，而沦 为 这些 社 会 潮流 的工 具 和 “玩 

偶”Ll 柚q ”。在构建职业教 育理论体系时 ，对 现 

实感的把握要求我们必须“建构”本土生长的职业教 

育问题。国外职业教育理论无法对中国社会转型期 

职业教育发展问题进行有效的、全面的解决，职业教 

育研究要认识到全球性的现实性，但要避免全球主 

义的影响，必须深刻把握中国社会转型期的时代背 

景和“中国经验”，加强对全球结构下 中国本土 问题 

的研究，促进职业教育理论的本土生长。职业教育 

研究应该突破长久以来“拿来主义”“本土化”的束 

缚 ，摆脱“前反思性接受”⑦的控制 ，与“常识 ”决裂 ， 

建构自己的研究对象，产生“本土生长”的职业教育 

理论 。这意味着职业教育研究者要 与职业教育“热 

点”保持适当的距离，要与行政官员、普罗大众的价 

值以及已有的理论成果，包括教育学、国外职业教育 

理论的成果保持警惕。以此为前提，才能对中国职 

业教育的现实问题进行系统性、学理性的建构，才能 

求得对中国现代职业教育现象的合理解释和突出问 

· 65 · 

题的系统解决，才能改变职业教育理论落后于实践 

的状态，改变人们对“体系”的疑惑和对学究式繁琐 

的反感 。 

(三)逻辑感：催生多元共生的研 究范式 

作为一门应用性较强的软科学，不仅职业教育 

理论体系存在的形式有多种 ，而且 同一形式的理论 

体系也是多元的，但不管是何种意义上的职业教育 

理论体系，逻辑感应该都是“体系”存在的基础，因为 

离开由浅入深的概念发展，缺乏逻辑征服的力量，任 

何体系都将成为“一盘散沙”。就目前我国职业教育 

理论体系现状而言，笔者认为，要增加逻辑感，必须 

建立起多元共生 的规范的职业教育研究范式 。人文 

社会科学对统一研究范式的追求始终是一个梦，“规 

范科学”的提法对于职业教育学来说也终究过于牵 

强。职业教育学可能存在着不止一种潜在的研究范 

式，或者会出现多种范式共存的情况。职业教育学 

研究范式的更替或者范式的共存状态，主要取决于 

职业教育学术共同体的内部结构特征 以及社会发展 

的需要。社会结构变迁或社会转型，职业教育的任 

务和功能改变时，职业教育学的研究范式也会发生 

改变；职业教育学术共同体存在多个成熟而独立的 

学术流派时，范式共存的条件就产生了。就当下情 

况看，不是范式更替或共存的问题，关键是如何培育 

成熟 、多元的范式 。布列钦 卡(Wolfgang Brezinka) 

把教育学分 为教育科学、教育哲学和实践教育 

学L1 ，这一分类方法考虑到了不同的教育学知识性 

质、功能以及它们的研究方法等问题，实际上可以认 

为，它们代表了三种不同的教育学研究范式。职业 

教育学各种理论体系逻辑混乱的一个重要原因，在 

于混淆了或者忽视了不同性质知识的研究方法。众 

多“职业教育学”专著和教材在前言中皆言要研究职 

业教育 的一般规律 ，意在构建“科学 的职业教育学 ” 

理论体系，但其主体内容要么是对职业教育原则、政 

策的辩护与解释 ，要么是对职业 教育发展经验进行 

口诀式的概括 这种职业教育学体系充其量是以 

“科学职业教育学体系”之名 ，行“实践职业教育学” 

之实。如果能借鉴布列钦卡的观点，指导我们建立 

起较为规范的研究“范式”，指导广大职业教育研究 

者认清各种职业教育理论的性质、研究方法与逻辑 

形式，将不失为提高职业教育理论体系逻辑感的一 

种有益尝试 。 
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注释 ： 

① 《职业教育基础》(第二版)是为数不多的美国职业教育教材，其 

主要内容包括：一、职业教育的目的；二、职业教育的学科基础 

(哲学 的、经济学 、社会学的 、心理 学的学科 基础)；三 、职业教育 

的结构基础；四、职业教育组织(包括各级各类职业教育与培训 

以及合作项 目等)；五、职业教育的未来。(Rupert N．Evans， 

Edwin I ． Herr．Foundations of Vocational Education(Second 

Edition)．Charles E．Merrill Publishing Company，1978)其与我 

国职业教育教材的最大不同是关注了不同的职业教育实施主 

体，关注了企业参与，这是职业教育与普通教育最大不同，是职 

业教育的特殊性所在，而我国职业教育教材和著作则是学校 

(school—based)职业教育学，存在先天不足。 

② 和 震，《构建职业技术教育学理论体系的思考》，《职教通讯》， 

2005(7)。 

③ 王 川，《试论职业教育学的逻辑起点》，《职业技术教育》，2005 

(16) 

④ 肖化移，《职业教育学及职业教育的研究取向》，《职教通讯》， 
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Chinese modern education theory 

TANG I in—wei 

(Institute 0f VocationaI Education，Jlangxl Science and Technology Normal Umverslty，Nanchang，Jlangxl 330013，China) 

Abstract：The vocational education theory that is systematic and structural is a guideline for an effec— 

tive exercise of vocational education．It is fl theoretical mansion of concepts，categories and principles．Chi— 

nese modern vocational education theory is intended to build up a globally structured China．A mimic theo— 

retical system of textbooks。an initiatory theoretical system and a cut—off theoretical curriculum accounts 

for the status of Chinese modern vocational education． However，the sense of history，reality and logic 

should be helpful with the symbiosis of research paradigms． 
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