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高职院校专业课教师课程思政素养的要素构成与模型建构
□陈淑维

摘 要：高职院校专业课教师课程思政素养是决定教师对思政元素的挖掘融入和“德技并修”育人成

效的价值理念、系统认知、理论知识、创生能力等的集中表现，主要呈现复合性、情境性、创生性特征。 基于

高职院校专业课教师在课程思政中的四种角色分析，借鉴个体素质结构理论，从知识、能力、非认知因素等

三个维度对四种角色的应然素养进行分析提取，构建高职院校专业课教师课程思政素养圆台形模型，模型

以立德树人为轴心，包含政治素养与人格修养、综合育人素养、专业教学素养、德技融合素养、共同成长素

养等五大素养。
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《高等学校课程思政建设指导纲要》明确指出，

全面推进课程思政建设，教师是关键，要紧紧抓住

教师队伍“主力军”、课程建设“主战场”、课堂教学

“主渠道”，构建涵盖公共基础课、专业教育课和实

践类课程的课程思政教学体系[1]。 高职院校专业课

教师同时承担专业理论课程和专业技能实践课程

（以下简称专业课程）的教学，是高职院校课程思政

建设的主体，也是决定高职教育课程思政成败的关

键要素。

课程思政不是专业教育与思想政治教育的简

单相加，而是要求高职院校专业课教师挖掘提炼专

业课程的知识性与价值性，在认知、技能、情感、价

值、信念等多个层面建立起与学生发展的联系，达成

学习的自然意义、文化意义、社会意义和精神意义

的梯级攀升，从而在发展学生个体性价值的同时，

指向社会性价值的提升[2]。 而高职院校专业课教师

的课程思政素养，直接影响着这一过程中知识技能

传授与价值信念引导的弥合度，从而制约德技并修、

育人与育才相统一的人才培养目标的实现。 那么，

高职院校专业课教师课程思政素养的涵义是什么？

具有什么特征？ 有哪些要素构成？ 内在结构又是怎

样的？ 厘清这些问题，是提升高职院校专业课教师

课程思政素养，发挥课程思政建设关键作用的逻辑

起点，也是本研究尝试探讨与回答的问题。

一、高职院校专业课教师课程思政素养的内涵

教师课程思政素养与教师课程素养密切相关。

美国教育家麦克唐纳认为，教师对课程系统的理解

把握与创造程度，反映了教师的课程素养水平[3]。课

程系统是课程各项职能的决策与执行系统，通常包

括三个基本部分：（1）输入，如教材选取、教育原理、
价值标准、课程性质与功能等；（2）保持系统运行的
活动，如课程目标、课程内容、课程实施、课程评价

等；（3）输出，如师生经验态度的改变等。因此，可以
将高职院校专业课教师课程素养理解为教师在从

事各类型专业课程教学活动中决定其课程教育教

学效果的课程思想、课程情意、课程知识与课程能

力的集中表现[4]。 具有课程素养的高职院校专业课

教师，以自己对课程的独特理解为基础，从目标、内
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容、实施、评价及方法手段、资源保障等维度来整体

设计教育教学活动和行为方式，从而成为课程的动

态构建者和生成者。

课程思政素养是伴随课程思政而形成的一个

新概念，因此对于高职院校专业课教师课程思政素

养概念的界定，在厘清教师课程素养概念的基础上，

还应结合课程思政寓德于课的特点进行综合审视[5]。

课程思政的寓德于课， 不仅寓于课程教学内容，也

寓于课程教学的实施过程与评价方式，要求教师在

系统化课程观的指引下，回应高职学生的认知特点

与心灵困惑，对原有课程结构进行创新重构，动态

生成课程意义与价值。 由此，笔者将高职院校专业

课教师课程思政素养定义为高职院校专业课教师

在理论、实践等各类专业课程教学活动中，决定其

思政元素的挖掘融入和“德技并修”育人成效的价

值理念、系统认知、理论知识、创生能力等的集中表

现。高职院校专业课教师课程思政素养决定教师在

课程思政育人过程中的职责担当与行为方式。

二、高职院校专业课教师课程思政素养的主要

特征

高职院校专业课教师课程思政是要在专业教

学与技能传授中“将价值塑造、知识传授和能力培

养”融为一体，做到显性教育与隐性教育春风化雨

般的融汇。 这一教育过程的系统性和潜隐性，赋予

高职院校专业课教师的课程思政素养复合性、情境

性、创生性特征。

复合性。高职院校专业课程体系具有鲜明的工

作过程导向和校企合作、理实结合特征，通过教师

对课程的解构与重构，实现知识专业性和育人职业

性的有机统一。课程思政更对专业课程结构的立体

多元、育人主体的协同互动提出了深层次要求。 高

职院校专业课教师要完成对专业课程的知识体系、

技术体系和思政体系的创造性融合与形塑， 致力专

业课程与思政课程、学校教师与企业师傅、校内资

源与区域文化的同频共振，也必然要求给教师教育

教学行为提供内在动力与能力支撑的课程思政素

养是多维度交织、多要素融合的，它应是专业理论

素养与思政理论素养的互补统一，是知识加工能

力、课程开发能力、教学设计能力、学法指导能力、

价值引领能力的融会贯通，是教育情怀、文化学识、

创新思维、合作精神的交互迭加。

情境性。 课程思政作为一种“实践的智慧”，以

人际互动的实践方式作为载体，在师生对话、师师

对话及自我对话的互动情境中得到延展。 因此，高

职院校专业课教师课程思政素养绝非静态知识的

简单集合，而是教师在课程思政的教育教学情境

中，基于自身的理论素养、职业修养、专业能力，历

经具身化的实践积累与行动反思建构而成。这一建

构过程以回答本专业、本课程教学将引导学生向何

处去为逻辑起点，目标指向学生德知技、真善美的

融合发展，表征形式为思政元素的合理嵌入。其中，

情境是高职院校专业课教师开展课程思政的具体

场域，也是高职院校专业课教师课程思政素养建构

与课程思政组织实施两者之间辩证运动的基本条

件，如果没有了教育现场，课程思政素养将缺失显

性化和实践检验的“依附”。

创生性。高职院校专业课教师课程思政素养是

多要素的交织与复合，并在教育教学情境的实践中

生成，但这并不意味着教师进入教学情境就可以自

动习得课程思政素养，而必须遵循高职院校专业课

教师开展课程思政的实践逻辑。基于工作过程的实

境耦合式的高职院校专业课程教学模式，决定了高

职院校专业课教师需根据工作岗位技术技能要求

或企业真实项目选取典型工作任务，通过对工作任

务的分解与整合引导学生掌握理论、 习得技能、塑

造德行。这其中的教育教学情境较之普通教育更加

丰富与复杂，涉及学校教师、企业导师、学生、实训

设备、教学情景、教材等诸多因素。 因此，高职院校

专业课教师的课程思政， 是在信念价值的驱动下，

充分调动其原有的知识能力素养，综合考量情境中

校企、师生、工作案例、思政元素等各种关系而做出

的教育教学行为选择。 同时，高职院校专业课教师

自身也在这感知、判断、分析与处置各类教育事件

的反复实践与反思过程中，即在创造性地解决实践

问题中创生与发展课程思政素养。

三、高职院校专业课教师课程思政素养的构成

要素

高职院校专业课教师作为高职院校课程思政
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的实施主体，应该具备哪些课程思政素养才能保障

课程思政的质量和效果？ 目前，对高职院校专业课

教师课程思政素养构成要素的深入研究文献并不

多见， 主要聚焦于对高校教师的课程思政能力、课

程思政胜任力的研究。 高玉垒[6]、王晓慧[7]等着眼高

校外语教师课程思政教学能力问题， 提出育人素

养、学科素养、教学素养、科研素养和全球素养的五

维素养框架和胜任力多维结构。陆道坤认为应从课

程思政认知、思想政治素养与思想政治教育专业素

养、课程思政能力三方面提升专业课教师课程思政

胜任力[8]。 何润等指出应抓住学生成长和教师对课

程知识的转化这两个根本去探究高校专业课教师

课程思政能力的核心要素[9]。 针对高职院校专业课

教师的特点，蔡爱丽建构出高职院校专业课教师课

程思政胜任力双螺旋模型，该模型由知识学习、教学

能力、教学研究等组成的显性胜任力链和教师价值

观、课程思政动机、学习能力等组成的隐性胜任力

链组成，并围绕“立德树人”这一主轴螺旋上升 [10]；

钟斌、任茵从个人特质、思政认知、教学素养、创新

素养四个维度去探究高职专业课教师课程思政胜

任力构成要素[11]。

综合来看，这些研究呈现出对高校教师课程思

政素养和能力在认识论、价值论、本体论等多向度

的关注，为本研究提供了理论借鉴，开阔了研究思

路。但这些研究尚未基于高职院校专业课教师在实

施课程思政中的角色多样性来审视课程思政素养，

而这正是研究高职院校专业课教师课程思政素养

的构成要素与内在结构的逻辑前提。

（一）高职院校专业课教师在课程思政中的多

重角色

讨论高职院校专业课教师课程思政素养，首先

要解决高职院校专业课教师在课程思政过程中担

当了哪些角色、履行了哪些职责、培养了学生哪些

素养的问题。这决定了对高职院校专业课教师课程

思政素养的应然要求[12]。

《中华人民共和国职业教育法》及国家有关职

表 1 本研究政策文本分析样本列表

序号 政策文本名称 发文机构 年份

１ 关于全面深化新时代教师队伍建设改革的意见 中共中央 国务院 ２０１８

２ 国家职业教育改革实施方案 国务院 ２０１９

３ 中国教育现代化 2035 中共中央 国务院 ２０１９

４ 全国职业院校教师教学创新团队建设方案 教育部 ２０１９

５ 深化新时代职业教育“双师型”教师队伍建设改革实施方案 教育部等四部门 ２０１９

６ 职业教育提质培优行动计划（2020—2023 年） 教育部等九部门 ２０２０

７ 深化新时代教育评价改革总体方案 中共中央 国务院 ２０２０

８ 高等学校课程思政建设指导纲要 教育部 ２０２０

９ 中等职业教育专业师范生教师职业能力标准（试行） 教育部办公厅 ２０２１

１０ 关于实施职业院校教师素质提高计划（2021—2025 年）的通知 教育部 财政部 ２０２１

１１ 关于推动现代职业教育高质量发展的意见
中共中央办公厅

国务院办公厅
２０２１

１２ 关于开展职业教育教师队伍能力提升行动的通知 教育部办公厅 ２０２２

１３ 中华人民共和国职业教育法
第十三届全国人民代表大会

常务委员会第三十四次会议修订
２０２２

１４ 教育部办公厅关于进一步加强全国职业院校教师教学创新团队建设的通知 教育部办公厅 ２０２２

１５ 职业教育“双师型”教师基本标准 教育部办公厅 ２０２２

１６ 关于深化现代职业教育体系建设改革的意见
中共中央办公厅

国务院办公厅
２０２２

１７ 关于发布《教师数字素养》教育行业标准的通知 教育部 ２０２２

资料来源：笔者根据官方网站信息整理。
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业教育、教师队伍建设的文件制度规定了高职院校

专业课教师的职责角色及职业教育人才培养要求。

《中共中央 国务院关于全面深化新时代教师队伍建

设改革的意见》是新中国成立以来党中央出台的第

一个专门面向教师队伍建设的里程碑式政策文件，

因此本研究将此作为政策文本选取起点，以“职业

教育”“教师”“课程思政”等为关键词，在中央人民

政府、教育部等官方网站检索，共计梳理 17 个包括
新职教法在内的政策文本，文本信息如表 1所示。
将上述政策文本中关于职教教师职责角色和

人才培养要求表述内容进行整理后如表 2所示。
需要指出的是，文件中虽然很少直接提及高职

院校专业课教师，但与职教教师的职责角色具有相

关性和共通性。 从表 2对政策文本的梳理中可见，
高职院校专业课教师的首要职责是“立德树人”，致

力于塑造学生正确的世界观、人生观、价值观，涵养

学生的思想政治品德、职业道德、劳模精神、劳动精

神、工匠精神、创新精神等，培育可持续发展的高素

质复合型（创新型）技术技能人才，培养能担当民族

复兴大任之时代新人。

虽然目前尚未颁布中国高等职业教育阶段学

生核心素养标准，但中国高职学生作为中国学生群

体的组成部分，其核心素养发展要求与中国学生发

展核心素养具有内在一致性。 参照 2016 年发布的
《中国学生发展核心素养》[1３] 中提出的以全面发展

为核心，包括文化基础、自主发展、社会参与三个维

度，人文底蕴、科学精神、学会学习、健康生活、责任

担当、实践创新六大素养和细化为国家认同等十八

个基本要点的学生发展核心素养要求，结合前述高

职院校专业课教师职责要求，高职院校专业课教师

在教育教学过程中至少应着眼于四个方面：一是着

眼于培养立志于技能报国、 技能强国的时代新人，

二是着眼于培育推动经济社会持续发展和提高国

家竞争力所需要的高素质技术技能人才，三是着眼

于涵育学生未来职业发展所需要的职业综合素质

和行动能力，四是着眼于学生作为独立个体的终身

发展和全面发展。

在这一逻辑前提下，本研究对高职院校专业课

表 2 职教教师职责角色和人才培养要求表述内容整理表

序号 搜索内容 政策文本表述内容 频次 相关说明

1

职教教师

职责

立德树人 29
新职教法具体表述： 对受教育者
进行思想政治教育和职业道德教

育，培育劳模精神、劳动精神、工
匠精神， 传授科学文化与专业知
识， 培养技术技能， 进行职业指
导，全面提高受教育者的素质。

2 培养多样化人才、传承技术技能、促进就业创业 2

3
培养学生适应终身发展和社会发展所需的正确价值观、必备
品格和关键能力

1

4
寓价值观引导于知识传授和能力培养之中，帮助学生塑造正
确的世界观、人生观、价值观

1

5
职教教师

角色

学生锤炼品格、学习知识、创新思维、奉献祖国的引路人 2

6
先进思想文化的传播者、党执政的坚定支持者、学生健康成长
的指导者

1

7

职教人才

培养要求

高素质技术技能人才 6

新职教法具体表述： 使受教育者
具备从事某种职业或者实现职业

发展所需要的职业道德、 科学文
化与专业知识、 技术技能等职业
综合素质和行动能力。

8 复合型技术技能人才 6

9 大国工匠、能工巧匠 4

10 德智体美全面发展的社会主义建设者和接班人 3

11 高素质劳动者 3

12 高质量技术技能人才 1

13 高素质创新型技术技能人才 1

14 培养担当民族复兴大任的时代新人 1

15 德智体美劳全面发展的社会主义建设者和接班人 1
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教师在课程思政中的角色担当进行分析，初步勾勒

出四种角色（见表 3）。
一是技能价值点亮者。高职学生大多擅长动手

操作，而文化基础课相对较弱，长期以来缺乏自信，

对技能价值的认知感低，导致人生目标模糊。 高职

院校专业课教师要通过润物无声地浸润，融知识教

育与价值引领、技能习得与品格锤炼、专业素养提

升与通识修养培育于一体，发挥专业教育“知识生

产（技能传承）—化育人性—服务社会”的三位一体

职能 [1４]，帮助高职学生完成对技能价值的建构，增

强技能报国的责任感、使命感和自豪感。

二是课程教学创新者。高职院校专业课教师要

根据高职学生的认知特点与规律，将专业课程知识

创造性地转化为高职学生可以理解的教学知识，向

学生“艺术化”地呈现潜藏于专业知识体系中的思

想、思维和价值意蕴，推进专业课程学习从“知其

然”（知识、技能是什么）“知其所以然”（知识、技能

是怎样产生），到“知其必然和当然”（如何正确运用

知识、技能）的深化，并实时跟踪产业发展趋势，将

新技术、新工艺、新规范纳入专业课程教学内容，突

破专业教学与产业生产界限，提高教育教学效果。

三是职业发展引领者。以数字技术为核心的第

四次工业革命将引领未来的科技变革，并直接导致

经济形态的变化，这必然对技术技能人才提出新的

要求。高职院校专业课教师要以敏锐的变革感知力

及时更新知识结构，持续精进专业能力，以自身的

专业成长引领学生职业发展之路，在知识传授、技能

传承的同时，注重涵育学生的工匠精神、劳模精神，

重视培养学生的思考力、判断力、思辨力、创新力和

乐观进取的人生态度，从而为高职学生个体的全面

发展和未来职业能力精进提供素养与品质支撑。

四是高尚品格示范者。 “想把学生培养成什么

样的人，自己首先就应该成为什么样的人。 ”[1５]高职

教育要致力培养出担当起民族复兴大任的“大国工

匠”，高职院校专业课教师自身首先要厚植家国情怀

和政治底蕴，彰显求真务实的科学精神和敬业奉献

的职业操守，以高度的育人自觉和强烈的人格魅力，

示范引导高职学生自觉践行“四个正确认识”[16]，磨

表 3 高职院校专业课教师课程思政素养构成要素

课程思政角色 知识 能力 非认知因素

技能价值点亮者

学生情志认知

专业理论知识

技能指导知识

思想政治

教育知识

研究学生能力

与学生共情能力

知识整合中价值观的凝聚能力

技能传授中职业精神的浸润能力

技能强国价值观的引领能力

育人为本教育理念

技能成才育人信念

课程教学创新者

学科知识

职业教育知识

教学法知识

课程结构重构能力

思政资源挖掘能力

思政元素融入能力

课程思政评价能力

数字技术推动课程思政教学创新能力

课程思政教学研究能力

课程思政理念认同

课程思政主体意识

课程思政教学思维

课程思政实践态度

职业发展引领者

学生成长规律认知

自我专业成长认知

产业发展趋势认知

终身学习能力

实践反思能力

产业变革感知能力

师生互动形塑能力

课程思政视野格局

高尚品格示范者

政治素养

家国情怀

师德自觉

职业认同

人文底蕴

科学精神

工作热情
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砺匠技、淬炼匠心、铸造匠魂。

（二）高职院校专业课教师课程思政素养的构

成要素

高职院校专业课教师在课程思政过程中所呈

现的四种角色，对其课程思政素养提出了特定要求。

本研究试图通过这四种角色所蕴含的对课程思政

素养的应然要求进行演绎推理，从而推演出高职院

校专业课教师课程思政素养的构成要素。

个体素质结构理论认为，个体素质结构主要由

知识结构、 能力结构和非认知因素三大要素构成，

是三大要素间相互作用、和谐发展的一种综合心理

结构，其中非认知因素主要包括动机、情感、信念、

价值观等，具有动力性功能[17]。 借鉴这一理论框架，

将高职院校专业课教师在课程思政中的四种角色

所需素养置于知识、能力、非认知因素三个维度进

行审视，综合前人研究成果和课程思政特点，梳理

提取知识、 能力及非认知因素中的核心素养要素，

形成高职院校专业课教师课程思政素养构成要素

表（见表 3）。
从知识维度看，因思想政治教育有其特定的要

求、规范和话语体系，掌握思想政治教育知识，熟悉

基本规范和要求，是高职院校专业课教师开展课程

思政的前提，学科知识、专业理论知识、教学法知识

等只有与思想政治教育知识融会贯通才能更好地

发挥知识储备在课程思政中的工具性作用。

从能力维度看，高职院校专业课教师要引导高

职学生完成技能价值的建构，首先要对高职学生的

学习认知、行为习惯、心理特征、思想动态等进行深

入全面地研究，从而在与学生的共情中实现价值观

的浸润与引领。在课程教学中要重视思政元素的挖

掘与融入，创造性地重构课程结构，创新教学方法

和评价方式，灵活运用数字技术，以情景互动等多

种方式营造课程思政的氛围，推动显性教育与隐性

教育的融通。高职院校专业课教师要引领学生的职

业发展，自身必须成为终身学习者、实践反思者、专

业成长者， 还要具备敏锐的产业变革感知能力，有

意识地教会学生把握知识、 技术演变的基础过程，

遵循技术伦理，并以开放进取的心态，在师生的互

动中形塑面向未来的成长者。

从非认知因素维度看，高职院校专业课教师的

技能成才育人信念和课程思政理念认同、主体意识、

教学思维、实践态度等是能否有效实施课程思政的

关键情志要素。作为学生价值观的引路人和高尚品

格的示范者，高职院校专业课教师的政治素养、家

国情怀、师德自觉、职业认同、人文底蕴、科学精神、

工作热情等，会熔铸成强烈的人格魅力影响和感染

学生，起到身教重于言传的作用。

为进一步提炼出素养构成的核心概念，对高职

院校专业课教师在课程思政中四种角色的素养构

成要素进行反复比对分析，最终提取出综合育人素

养、德技融合素养、专业教学素养、共同成长素养、

政治素养与人格修养等五大素养，从而基本完成高

职院校专业课教师课程思政素养的建构。

四、高职院校专业课教师课程思政素养的模型

建构

高职院校专业课教师在课程思政中的四种角色

并非各自独立，是你中有我、我中有你，融为一体的。

因此，提炼出的五大素养也不是彼此割裂、各自发

展，而是相辅相成、融合统一，共同构筑起高职院

校专业课教师的课程思政素养系统。借鉴教育学中

个体素质模块集合模型理论，结合高职院校专业课

教师课程思政素养构成特征，建构形成高职院校专

业课教师课程思政素养圆台形模型，如图 1所示。

图 1 高职院校专业课教师课程思政素养圆台形模型

政治素养与人格修养是其中最稳定的要素，是

整个素养系统的根基，如果没有高尚的政治素养和

人格修养，高职院校专业课教师的课程思政将失去
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内在的灵魂而沦为生硬机械、 毫无生命力的说教；

同时，政治素养与人格修养还将为高职院校专业课

教师的课程思政实践提供不竭动力，“指挥”或“鞭

策”着高职院校专业课教师不断提升自身综合育人

素养、专业教学素养、德技融合素养、共同成长素

养，更好达成育人使命。综合育人素养、专业教学素

养、德技融合素养为关键要素，是教师个体内在禀

赋与外在习得相互作用的产物，是高职院校专业课

教师课程思政整体化设计能力的个性化表达，彰显

教师个体独特的课程思政教育风格，也决定着课程

思政的育人实效。 共同成长素养指向课程思政铸

魂育人的“终极目标”，指引着高职院校专业课教师

持续淬炼政治品格和高尚人格，通过学习研修与实

践反思磨砺综合育人素养、专业教学素养、德技融

合素养，在推进师生共同成长的过程中，也为学生

未来发展奠定价值观和方法论基础。 五大素养均

围绕“立德树人”这一主轴向外拓展，体现高职院校

专业课教师的职责意识，也是课程思政的价值本源

之所在。

该模型将课程思政理念贯穿于高职院校专业

课教师理论教学与技能指导的各环节、 全过程，契

合高职院校专业课教师课程思政的现实实践，也符

合前述对高职院校专业课教师课程思政素养的内

涵界定和复合性、情境性与创生性的特点。

认清与把握高职院校专业课教师课程思政素

养的内涵特征、构成要素及内在逻辑，是为了构建

恰切的高职院校专业课教师课程思政素养发展策

略，对高职院校创新专业课教师课程思政素养与能

力建设具有启示意义。
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The Elements Composition and Modeling of Curriculum Ideological
and Political Literacy of Professional Course Teachers in

Vocational Colleges
Chen Shuwei

（Zhejiang Business Technology Institute）

Abstract: The ideological and political literacy of teachers of professional courses in vocational colleges is the concentrated

expression of the value concept, systematic cognition, theoretical knowledge and creative ability. It determines the integration of

teachers’ excavation ideological and political elements and the effectiveness of moral and technical parenting, which is mainly

characterized by composite, contextual, and creative features. The study analyzes the four roles of teachers of professional courses in

vocational colleges in course ideology, drawing on the theory of individual quality structure. It analyzes and extracts the attributable

literacy of the four roles from the three dimensions of knowledge, ability, and non-cognitive factors. In addition, it constructs a

round-table shaped model of the curriculum ideology literacy of teachers of professional courses in vocational colleges. The model

is based on the axis of moral education and contains five major qualities, including political literacy and personality cultivation,

comprehensive parenting literacy, professional teaching literacy, moral and technical integration literacy, and common growth

literacy.

Keywords: vocational colleges; professional teachers; curriculum ideological and political literacy


